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»,Dwa wymiary nauczania: analityczna prezentacja pro-
fesji i powotania”. Czy tak zatytutowany tekst Davida
Carra, bedacy fragmentem jego pracy Making Sense
of Education, jest dzisiaj jeszcze potrzebny? Wskazany
w tytule dylemat zaprzatat przeciez umysty pedagogow
od dawna, a ci ktorzy go formutowali w ramach swojej
tworczosci naukowej, udzielali nan wtasnej odpowiedzi.
Woystarczy zatem siegna¢ do archiwaliow, by rozstrzy-
gnac te kwestie? Oczywiscie, warto to uczynié, ale to
jednak nie wystarczy. Kazda epoka na te same pytania
odpowiada bowiem w swoisty dla siebie sposéb. War-
to zatem prezentowac stanowisko Carra, bo jest ono
wyrazem przemyslen wspoétczesnego filozofa eduka-
cji, wnikliwie analizujacego rzeczywistos¢ spoteczna.
Przede wszystkim jednak warto upowszechniaé dzisiaj
takie wypowiedzi, jak tekst Carra, poniewaz dylemat
przez niego sformutowany ma potencjat inspirowania
do namystu nad kondycjg zawodu nauczycielskiego
J2tuiteraz” oraz do autorefleksji nauczycieli.
Argumentujac dalej, nalezatoby wskazac, ze: z jed-
nej strony w rozwoju mysli pedeutologicznej bywaty
momenty, iz dominowato w niej stanowisko podkresla-
jace wymiar powotaniowy i misyjny spotecznej roli na-
uczyciela. Owocowato ono katalogami nauczycielskich
cnot (w niemieckiej pedagogice wystepuje na okreslenie
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tego fenomenu termin Tugendkatalog), wskazujagcymi na ideat zawodu nauczyciel-
skiego. Przewaga tego typu refleksji niosta ze soba niebezpieczenstwo idealizacji
nauczyciela jako pewnego niedoscignionego, przez to pozbawionego waloréw uzy-
tecznosci, wzorca osobowego. Z drugiej strony bywaty i nadal istniejg przyktady
uprawiania pedeutologii jako refleksji przede wszystkim o nauczycielskim pro-
fesjonalizmie. W polskiej mysli pedeutologicznej byty/sg one szczegdlnie cenne
ze wzgledu na wdrazany planowo przez dziesieciolecia techniczny etos zawodu
nauczycielskiego, ograniczajacy autonomie i odpowiedzialnos¢ nauczycieli za wy-
konywang prace.

Rozwazajac podniesiony przez Carra dylemat, mozna zauwazyc, ze przemy-
slenia wielu wspétczesnych pedagogdéw poszty wyraznie w kierunku dowarto-
Sciowania $ciezki profesjonalizmu (zob. np. rozdz. pt. - Profesjonalizm nauczycie-
la - w monografii Henryki Kwiatkowskiej: Pedeutologia), wskazania okreslonych
kompetencji/powinnosci nauczyciela. W zwigzku z tym ostatnim nalezatoby wspo-
mnie¢ o modelu kompetencji nauczycielskich, wskazanym przez Roberta Kwasni-
ce. Obejmowat on kompetencje praktyczno-moralne (a w nich: interpretacyjne,
moralne i komunikacyjne) oraz techniczne (postulacyjne, metodyczne, realizacyj-
ne), podrzedne wobec tych pierwszych, im podporzadkowane. Model ten wyraznie
zbliza sie do modelu profesji, wskazanego przez Carra, w ktérym kluczowym kry-
terium staje sie kryterium etyczne. Trzeba tu jednak zauwazy¢, iz Carr rozumiat je
raczejjako ,wtasciwy dla danej profesji kodeks postepowania”, Kwasnica natomiast
podkreslat, izw kompetencjach moralnych w $cistym znaczeniu nie chodzi o sztyw-
ny kodeks postepowania, ale o ,zdolnos¢ prowadzenia refleksji moralnej” przez
nauczyciela, zdolno$¢ do ciggtego stawiania sobie pytan o prawomocnos$¢ wta-
snych dziatan. Polski pedagog mozliwos$¢ wypracowania tego rodzaju kompetencji
lokowat w postkonwencjonalnym etapie rozwoju moralnego w ujeciu Lawrence’a
Kohlberga. Te Kohlbergowe odniesienia w rozwazaniach nad zawodem nauczycie-
la sktonity Jarostawa Horowskiego, podejmujacego etyczny namyst nad zawodem
nauczyciela, do pewnej konkretnej propozycji rozwigzania etycznego dylematu -
»etyka powinnosci czy etyka cnoty w przygotowaniu zawodowym nauczycieli?” -
analogicznego do dylematu postawionego przez Carra. To propozycja zniesienia
tegoz dylematu i ujecia/dowartosciowania obu typéw etyki w ramach petnego roz-
woju moralnego osoby nauczyciela.

W nawiagzaniu do powyzszych przywotan i zestawienia ich z rozwazaniami
Carra, mozna skonstatowad, iz jego tekst przypomina o zasadnosci podejmowania,
WCigZ na nowo, analizy i wartosciowania w perspektywie realiéw edukacyjnych, za-
réwno profesjonalnych, jak i powotaniowych, aspektéw roli nauczyciela we wspot-
czesnym $wiecie. Inspiruje do namystu nad putapkami rezygnacji z poréwnywania
ich ze soba, czy zredukowania odpowiedzi na pytanie o istote zawodu nauczyciel-
skiego do jednego tylko wariantu: albo profesja, albo powotanie.
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Warto tu jeszcze przywotac Jana Wtadystawa Dawida, ktéry niemal 100 lat
przed publikacjg pracy Carra, odpowiadat na sformutowany przez siebie dylemat:
»mito$¢ dusz ludzkich” (oddajaca istote nauczycielskiego powotania) czy wysoki
poziom wiedzy i umiejetnosci nauczyciela (wpisujacy sie w standardy wspotcze-
snego profesjonalizmu):

Nie kresle tu (...) tworéw wyobrazni ani oderwanych przypuszczen: typ taki ist-
nieje, typ nauczyciela, ktéry kocha dusze ludzkie - dusze swoich uczniéw. Ta mi-
tos¢ dusz jest Zrodtem entuzjazmu, wiary w swe powotanie, wyjasnieniem faktu,
ze w zyciu cztowieka wypadkiem, momentem, ktéry o zyciu tym decyduje, moze
by¢ i jest czasem - jakis$ jeden nauczyciel. | gdyby trzeba byto wybieraé¢ miedzy
nauczycielem, ktéry posiada duzg wiedze fachowa, poznat psychologie, metody
i technike wychowania, ale ktéremu obcg jest zupetnie ta mitos¢ dusz, i z drugiej
strony takim, ktéry przy bardzo skromnej wiedzy, braku metodycznego przygo-
towania ma w sobie zywe i w czyn przechodzace poczucie duchowej wspélno-
s$ci, ktéry dusze ucznidéw swoich - swojg ogarnia i jak swoja kocha; gdyby trzeba
byto wybieraé miedzy nimi, pierwszenstwo bezwzgledne oddac by nalezato temu
drugiemu. Ale wybiera¢ nie trzeba, nie ma tu: albo-albo. Przeciwnie, nauczyciel,
ktéry ma w sobie rozwiniete zycie wewnetrzne i czuje swa duchowa z uczniem
wspdlnosé, ma jednoczesnie silne poczucie odpowiedzialnosci, obowigzku, po-
trzebe doskonatosci. Kto chce innych o$wieci¢, podniesé przez mitos¢ dla nich,
ten musi zarazem chcie¢ uczynié to w sposéb najlepszy, najskuteczniejszy. A wiec
kwestia srodkéw, sposobdéw dziatania staje sie dlan réwnie zywotng, jak samo
dziatanie (...)%

W komentarzu do tego cytatu nalezatoby przypomnieé, ze powyzsza odpo-
wiedz sformutowat cztowiek, ktéry przez cate swoje zycie podkreslat wage pro-
fesjonalizmu (i niewatpliwie praktykowat go w swojej aktywnosci pedagogicznej),
byt przywigzany do zdobyczy nauk przyrodniczych i zafascynowany osiggnieciami
psychologii eksperymentalnej (praktykowat przeciez u samego Wilhelma Wundta
w jego laboratorium), czynnie angazowat sie w opracowanie szczegotowych pro-
gramow ksztatcenia nauczycieli. Chyba chetnie wszedtby w dialog z Carrem.

t J.W. Dawid, O duszy nauczycielstwa, [w:] Osobowos¢ nauczyciela, red. W. Okon, Panstwowe Za-
ktady Wydawnictw Szkolnych, Warszawa 1962, s. 14-15.



