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TIK w uczeniu (si¢) jezyka rosyjskiego
na studiach filologicznych
jako narzedzie personalizacji zadania dydaktycznego

Niezaleznie od etapu nauczania jezyka obiektywnym zZrédlem funkcjonowania moty-
wagcji uczacych si¢ jest dobor materialéow dydaktycznych, ich atrakcyjnos¢ z punktu
widzenia formy i tresci oraz ich warto$¢ poznawcza i estetyczna. Warto$ciowym oka-
zuje si¢ w tym kontekscie siegniecie po narzedzia, z ktérymi studenci funkcjonujg na
co dzien - po ich telefony komérkowe, smartfony.

Istniejg liczne publikacje o wykorzystaniu technologii informacyjno-komunika-
cyjnych (TIK) w edukacji jezykowej (np. Anna Basinska, TIK. Z. 1. Teoria w pigulce
oraz TIK. Z. 2. Poradnik mentora, Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa 2017; Ma-
rzena Zylitiska, Migdzy podrecznikiem a Internetem. Nowa dydaktyka jezykéw obcych,
Fraszka Edukacyjna, 2013). Wsréd nich s3 zaréwno prace naukowe, jak i praktyczne
wskazowki. Autorka niniejszej publikacji traktuje swdj artykut jako forme podzielenia
sie dobrg praktyka oraz probe zwrdcenia uwagi na to, ze studenci - jako doro$li uczacy
sie, podobnie jak mtodsi uczniowie, oczekuja, ze ich zajecia jezykowe beda atrakcyjne
i ciekawe.

Wirdd celéw uczenia si¢ i nauczania jezykéw obcych, obok celéw kognitywnych
(ukierunkowanych na przekazywanie i nabywanie wiedzy i tresci, zwigzanych z danym
zakresem tematycznym) i celéw spoleczno-dzialaniowych (definiowanych réwniez
jako dzialaniowe, pragmatyczne, praktyczne, spoteczne i polegajace na ksztalceniu,
a wiec nabywaniu i utrwalaniu okreslonych umiejetnosci w toku pewnych aktywnych
dzialan), sg cele afektywne — precyzowane takze jako emocjonalne i ukierunkowane
na ksztalcenie, nabywanie i utrwalanie pozytywnych postaw i emocji, takich jak za-
interesowanie tematem, ciekawo$¢, empatia, tolerancja'. Realizacja celu afektywnego
jest mozliwa miedzy innymi dzieki odpowiedniemu doborowi tresci i materiatéw,

! KARPETA-PEC B., Afekt vs. efekt — otwarte formy pracy z perspektywy glottodydaktycznej, ,Roczniki
Humanistyczne” 2018, t. LXVT, zeszyt 10, s. 27.
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ktére zaciekawig uczacych sie. Ciekawo$¢ wzbudza to, co nowe, poniewaz to nowe
rzeczy stymuluja mdzg do aktywnosci poznawczej, do otwarcia sie na zapis tresci.
Ciekawos¢ polaczona z aspektem nowo$ci ma charakter motywujacy, przede wszyst-
kim w zakresie motywacji wewnetrznej?.

Na wszystkie te potrzeby: zainteresowanie tematem, utrwalanie pozytywnych po-
staw 1 emocji czyli realizacji celow afektywnych uczenia (si¢) jezykéw obcych odpo-
wiadaja m.in. réznorodne technologie informacyjno-komunikacyjne, ktére wprowa-
dzaja nawet tradycyjne ¢wiczenia w nowy wymiar, bogaty w wiele mozliwosci. Ten
nowy wymiar pomaga studentom zanurzy¢ sie w $wiat informacji, $wiat bardzo réz-
norodny, oddzialowujacy na wiele zmystow, a przez to pozwalajacy przyswajac i zapa-
mietywa¢ nowe wiadomosci.

Artykul niniejszy poswigcony jest wykorzystaniu narzedzi cyfrowych w edukacji
jezykowej studentow filologii rosyjskiej na zajeciach z praktycznej nauki jezyka rosyj-
skiego. W publikacji autorka skupia si¢ na wykorzystaniu TIK w personalizacji zadan
dydaktycznych, podkreslajac, ze narzedzie to umozliwia indywidualizowanie pracy
studentéw poprzez zapewnienie kazdemu z nich m.in. odpowiedniego poziomu trud-
nosci. Na filologiach obcych, w tym na filologii rosyjskiej, coraz czesciej mamy do
czynienia z wielojezycznosciag i wielokulturowos$cig grup. Specyfika pracy w takich
grupach powinna uwzglednia¢ rézny status jezyka rosyjskiego dla poszczegdlnych
studentow (dla polskich studentéw jezyk rosyjski jest najczesciej drugim, po angiel-
skim, jezykiem obcym, dla studentéw z Ukrainy, Bialorusi, Azerbejdzanu - jezykiem
panstwowym lub drugim nieojczystym). Uczenie si¢ jezyka obcego determinuja tez
inne czynniki, nie tylko pochodzenie czy kapital kulturowy - réwniez mozliwosci
intelektualne, wrodzone zdolnosci, kondycja psychofizyczna, a czasem cechy oso-
bowe takie jak $mialo$¢ czy sprawno$¢ fizyczna®. Wszystkie te determinanty nalezy
uwzglednia¢ projektujac zadanie dydaktyczne dla studenta.

Zadanie dydaktyczne, za Ryszardem Radwitowiczem, rozumie¢ bedziemy jako za-
danie uczacego adresowane bezposrednio do uczacych sig, czyli (w naszym przypadku)
jako zadanie studenckie. Zadanie studenckie natomiast to zadanie dydaktyczne, stawia-
ne uczacym sie przez uczacego przede wszystkim w procesie zaje¢ w celach bezposred-
nio poznawczych i ksztalcgcych, a posrednio takze wychowawczych. Zadania wystepuja
zazwyczaj w trzech postaciach (odmianach): jako polecenie, jako pytanie, jako sytuacja
zadaniowa, ktora dopiero ma uczacy sie odczytac (sformutowac) jako polecenie lub py-
tanie. Przyjmuje sig, ze podstawowymi elementami zadania sg cel, tematyka i metoda’.

Zob. www.wszpwn.com.pl/pl/salon-metodyczny/neurodydaktyka-a-nauka-jezykow-obcych-1.html,

[dostep: 08.05.2023].

*  JANUS-SITARZ A., Personalizacja w ksztatceniu polonistycznym. Potrzeby, dylematy, dobre praktyki,
»Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis. Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum et
Linguae Polonae Pertinentia” 2021, nr 12, s. 33.

*  RADWILOWICZ R., Stownik podstawowych terminéw dotyczgcych doskonalenia procesu dydaktycz-

nego przez zadania: propozycja metodologiczna, ,Nauczyciel i Szkota” 2011, nr 1(49), s. 124.

> FILIPCZAK-BIALKOWSKA A, dz. cyt., Personalizacja zadania jako aktywator zaangazowania, [w:]
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Zaklada sig, Ze dopasowanie konstrukeji zadania dydaktycznego, stawianego przed
uczacym si¢ do przejawianego przez niego potencjalu sprzyja aktywowaniu zaanga-
zowania. Szeroko rozumiane multimedia oferujgce kolorowe animacje, mozliwos¢
zamieszczania wlasnej grafiki czy nawet zdje¢ — sprzyjaja personalizacji zadania, co
z kolei aktywuje zaangazowanie osoby uczacej si¢®. Personalizacja’ zadania wymaga
rozpoznania jego anatomii, a nastepnie maksymalnego zblizenia (mozliwie wszyst-
kich) jego sktadnikow do potrzeb i predyspozycji uczacego sie. Optymalnie zaprojek-
towane zadania w miar¢ mozliwosci powinny tez nawigzywac do zainteresowan i pasji
uczacych sie.

Publikacja oparta jest na doswiadczeniach autorki w realizacji ¢wiczen/zadan/gier
wystepujacych pod wspolng nazwa ,,Rozkoduj matrioszke” (autorski projekt i nazwa
autorki artykutu) przy uzyciu kodéw QR oraz wykorzystaniu zasobéw technologii
informacyjno-komunikacyjnych do tworzenia wlasnych materiatéw dydaktycznych,
m.in. quizéw tworzonych przy pomocy narzedzia internetowego jakim jest Kahoot.

Kody QR (z ang. Quick Response — szybka reakcja) sg rodzajem kodu kreskowego,
pod ktérym mozna zapisa¢ dowolng informacje¢. Narzedzie to jest bardzo popularne,
wykorzystuje si¢ je, np. w reklamie, handlu czy ustugach. Coraz cz¢éciej po kody QR
siegamy tez w edukacji. Najprostszym sposobem stworzenia kodu jest skorzystanie
z dostepnych w sieci bezptatnych generatoréw. Do odczytania kodu QR stuza specjal-
ne aplikagcje, tj. czytniki kodoéw, dostepne np. w Google Play. Niektore telefony maja
wbudowane czytanie kodéw w aparacie, jednak nie zawsze odczytuja one rosyjskie
znaki, dlatego w naszym wypadku lepiej sprawdzg si¢ aplikacje zewnetrzne.

»Rozkoduj matrioszke” to zbidr réznych ¢wiczen/gier polegajacych na odczytaniu
zadania, ktore kryje sie pod kodem QR umieszczonym na matrioszce (najczesciej wy-
drukowanej na kartce papieru). Motyw matrioszki jest nieprzypadkowy. Jest to jeden
z najbardziej rozpoznawalnych symboli kultury rosyjskiej, budzacy pozytywne kono-
tacje. Pierwotnie zabawe ,, Rozkoduj matrioszke” autorka artykulu wykorzystala na
spotkaniu z kandydatami na studia, ktére przygotowata razem ze swoimi studentami
(I11I rok filologii rosyjskiej). Ich zadaniem bylo ulozenie kilku zagadek dotyczacych
jezyka i kultury rosyjskiej. Nastepnie tamiglowki te zostaly ukryte pod kodami. Za-
bawa cieszyla si¢ duzym zainteresowaniem wsrod przyszlych studentow. Dalo si¢ tez
zauwazyc, ze ten rodzaj zadania wzbudzit ogromng ciekawos$¢ wsrdd samych autoréw
zagadek. W zwigzku z tym kody QR zagoscily na dobre na zajeciach z praktycznej
nauki jezyka rosyjskiego. Réznorodne zabawy, zadania i ¢wiczenia zaczely pojawiaé
sie pod wspdlnym hastem ,,Rozkoduj matrioszke”.

Pluciennik J., Klimczak K. (red.), Twérczos¢, pasja, Uniwersytet. Kategoria zaangazowania w dydak-
tyce akademickiej, Wydawnictwo Uniwersytetu £6dzkiego, L6dz 2015, s. 40.

¢  Zaangazowanie jest tez niezbedne po stronie osoby uczacej, a ch¢é personalizowania zadan jest jej
przejawem.

7 Przez personalizacj¢ rozumie¢ bedziemy indywidualne podejscie do kazdego studenta, uwzglednia-
jace jego cele, tempo nauki, preferowane style uczenia sie, potrzeby, predyspozycje oraz zaintereso-
wania i pasje.
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Pod kodami QR mozemy zapisa¢ dowolny tekst czy adres strony internetowej. Ten
niepozorny kwadracik wzbudza przede wszystkim ciekawo$¢ wsrdd studentow, a ta,
z punktu widzenia neurodydaktyki, jest najistotniejsza w procesie zapamigtywania
informacji. Uczenie (si¢) z wykorzystaniem atrakcyjnych, kreatywnych, innowacyj-
nych narzedzi jest najlepsza metoda na przyswajanie wiedzy. Kody QR s3 doskonatym
sposobem na tworcze wykorzystanie smartfondw i telefonéw. Studenci moga rozwig-
zywaé zadania zakodowane przez nauczyciela lub samodzielnie tworzy¢ ciekawe za-
gadki i tamigtéwki. Jest to interesujacy sposdb na utrwalenie materialu. Kody mozna
losowa¢, mozna je ukry¢ a nastepnie szuka¢. Pomystow jest bardzo duzo.

PREZENTACJA GRY IQ

POTRZEBUJESZ ZESKANUJ KOD
TELEFONU KOMORKOWEGO ODPOWIEDZ NA PYTANIE
Z CZYTNIKIEM KODOW QR ODBIERZ NAGRODE ;) 7
| S

Rys. 1. Plakat prezentujacy gre ,,Rozkoduj matrioszke!”. Autorka: Joanna Olechno-Wasiluk.

Zrédlo: opracowanie wlasne

Kody QR mozna wykorzysta¢ w uczeniu (si¢) nowej leksyki. Pod kodem mozna
ukry¢ tradycyjne zadania uwzgledniajace indywidualne mozliwosci i potrzeby stu-
denta, np.:

1. przeczytaj stowo/wyrazenie, zbuduj z nim zdanie;

2. przeczytaj stowo i wypisz w zeszycie jego synonimy/antonimy;

3. objasnij stowo, nie uzywajac jezyka polskiego.

W nauczaniu gramatyki mogg to by¢ nastepujace ¢wiczenia:
1. odmien podany rzeczownik przez przypadki i uldz z nim zdanie;
2. odmien czasownik przez osoby;

3. utwdrz tryb rozkazujacy od podanego czasownika i uzyj go w prosbie skiero-
wanej do kolegi/kolezanki.
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W nauczaniu fonetyki:
1. przeczytaj wyrazenie/tekst, zachowujac zasady akcentuacji rosyjskiej;

2. wramach zadania domowego odstuchaj piosenki/opowiadania zamieszczone-
go pod danym linkiem.

W nauczaniu ortografii:
1. uzupelnij brakujace litery/przyrostki/przedrostki;
2. zapisz stowo na tablicy i objasnij zasade ortograficzna;

3. uporzadkuj wyrazy w porzadku alfabetycznym.

Powyzsze ¢wiczenia to polaczenie tradycyjnych zadan z innowacyjnym sposobem
ich prezentacji, ale to wlasnie czyni je interesujagcymi z punktu widzenia studenta.
Takie zadania sa alternatywg dla szablonowych zadan gramatyczno-leksykalnych.
TIK szczegolnie uatrakcyjniaja zajecia z ortografii, ktorg uczacy sie kojarza zwykle ze
zmudnym pisaniem. Pod kodem QR mozemy ukry¢ cate dyktando, ktére studenci pi-
szg ze stuchu na zajeciach, a w domu mogg sprawdzi¢ poprawnos¢ z tym, co wczesniej
nauczyciel ukryt pod kodem. W ten sposéb mozemy efektywniej wykorzystaé czas na
zajeciach z udzialem wykladowcy.

Rys. 2. ,Rozkoduj Matrioszke”. Przyktad zadania domowego dla studenta I roku filologii rosyjskiej.
Ksztalcenie umiejetnoéci prawidlowego pisania z zachowaniem zasad ortograficznych. Autorka Joanna
Olechno-Wasiluk.

Zrédlo: opracowanie wlasne
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Wszystkie zaprezentowane ¢wiczenia aktywizujg studentéw i czynig ich czynnymi
uczestnikami procesu uczenia (si¢), uczg planowania tego procesu, kontrolowania.
Stworzenie wlasnych zadan i ukrycie ich pod kodami QR zmusza studenta do po-
szukania ciekawej, nietypowej formy zbudowania ¢wiczenia, uczy go prawidlowego
formutowania polecen. Krotko moéwigc, bardzo go angazuje. W procesie dydaktycz-
nym, jak zauwaza Anita Filipczak-Biatkowska, zaangazowany w wykonanie zadania
uczacy sie ma pewne cechy: w aspekcie poznawczym jest skoncentrowany na zada-
niu, w aspekcie emocjonalnym jest entuzjastycznie nastawiony do jego wykonania,
w aspekcie behawioralnym - realizuje badz przekracza stawiane przed nim zadania®.
Wszystko to sprzyja uczeniu (sig).

Inng forma ¢wiczen, lubiang przez studentéw, sa quizy tworzone za pomocg na-
rzedzia internetowego Kahoot. Zabawa z wykorzystaniem tej platformy jest swego
rodzaju gamifikacja’ fragmentu zaje¢: graczami sg studenci, zasady rywalizacji s zna-
ne, na koncu jest podium i zwyciezcy (moga by¢ tez nagrody, np. zwyciezca wybiera
rodzaj zadania domowego, typuje z kim chce pracowac itd.). W tej grze liczy sie nie
tylko wiedza - trzeba wykazac si¢ tez refleksem. To doskonate narzedzie motywujace
i aktywizujace. Podczas pracy zaobserwowaé mozna zazwyczaj silne zaangazowanie
emocjonalne pracujacych w ten sposéb wszystkich studentéw, nawet tych, ktdrzy
zwykle pozostaja pasywni. To bardzo cieszy uczacego, ale przede wszystkim bardzo
motywuje uczacego sie. W zabawie tej jest element rywalizacji, ale réwniez wspolpra-
cy zespolowej — studenci dopinguja siebie nawzajem. Cwiczeniom z wykorzystaniem
narzedzia internetowego Kahoot zawsze towarzyszg duze emocje. Najwicksze wtedy,
gdy studenci loguja si¢ i widza hasto ,dolacz do gry!” (kazdy ma szanse stworzy¢
swoj indywidualny nick) oraz w koncowej fazie quizu, gdy pojawia sie¢ podium ze
zwyciezcami. Zawsze s3 to pozytywne emocje, ktore s3 przeciez istotnym aspektem
W procesie uczenia sie. Nastréj oraz odczucia odgrywaja role swoistych katalizatoréw
proceséw poznawczych. Dlatego nie do przecenienia jest atmosfera, ktéra towarzyszy
pracy dydaktycznej. Im bardziej jest ona wolna od stresu i im wiecej uczacy sie maja
spokoju oraz poczucia bezpieczenstwa, tym prawdopodobniejsze jest odpowiednie
skoncentrowanie si¢ na poznawanych tre$ciach. Oznacza to, ze mdzgi uczacych sie
efektywnie przetwarzaja nabywane informacje, z ktérych powstaje nastepnie indywi-
dualna wiedza®.

Quizy mogg, a nawet powinny by¢ tworzone przez samych studentéw (indywi-
dualnie, w parach, w grupach). Takie samodzielne i twdrcze przygotowanie zadan,
¢wiczen czy nawet testow dydaktycznie jest wydajniejsze niz uzupelnianie form goto-
wych. Jest to bardzo dobre zadanie na uporzadkowanie i utrwalenie wiadomosci, co

8 FILIPCZAK-BIALKOWSKA A., dz. cyt., s. 40.

Gamifikacja — wykorzystanie mechanizmoéw z gier komputerowych na zajeciach w celu podniesienia
zaangazowania i motywacji uczacych (si¢). Te mechanizmy to: jasne zasady gry, okreslony czas jej
trwania, znani uczestnicy, nagrody itd.

10 Zob. www.wszpwn.com.pl/pl/salon-metodyczny/neurodydaktyka-a-nauka-jezykow-obcych-1.html,
[dostep: 08.05.2023].
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jest ciekawym elementem procesu dydaktycznego i wplywa na rozwijanie u studenta
gltéwnych kompetencji kluczowych, jakimi sg kompetencje cyfrowe.

Istotne jest rowniez to, Ze tworzenie ¢wiczen przez studentéw zmienia charak-
ter zaje¢ z frontalnego (prowadzacy jest kompetentng osoba przekazujaca wiedze i
ksztaltujacg umiejetnosci studentéw jako duzej grupy) na otwarty (praca i procesy
uczenia si¢ oraz nauczania przebiegaja w sposob otwarty, swobodny, samodzielny).
Zajecia przyjmuja wowczas charakter zindywidualizowany, bazujg na indywidualnym
podejsciu i ich indywidualnej organizacji.

Personalizacja w edukacji rozumiana jest bardzo szeroko, jednak jej gléwnym
zalozeniem jest uwzglednianie w procesie ksztalcenia odmiennych styléw uczenia
sie, zaleznych od wielu czynnikéw. To rozpoznanie i pelne wykorzystanie potencja-
tu uczacych si¢ przez dostosowanie elementéw procesu ksztalcenia do ich (mozliwie
silnie zindywidualizowanych) potrzeb i predyspozycji''. Technologie informacyjno-
-komunikacyjne utatwiajg indywidualizowanie pracy studentéw. Dzieki nim ucza-
cy moze zapewni¢ kazdemu uczacemu si¢ odpowiedni dla niego poziom trudnosci
i moze zrobi¢ to w sposob atrakcyjny. Odpowiedni dobor tresci i materiatéw, jak pod-
kredla Beata Karpeta-Pe¢, zawsze stanowi ,,zaproszenie” do samodzielnych zmagan
z jezykiem*.

Pytania (10) Poka? odpowiedzi
1-Quiz

OBo3Ha4LTe CTPOYKY, rae nuwerca HH

2 - Quiz
0B603HaYETe CTPOYKY, rae nuweTes H

I'IpaBonucaHMe COrnacHbIX B 2= QUi
OBo3Ha4ETe CTPOYKY, rde nuweTcs H
cydppukecax
npunaraTenbHbIX
3 préby - T graczy y ﬂr 5 4 - Quiz

OBozHavkETe CTPOMKY, rae nuwertca HH
Graj w
pojedynke

Hwu nyxa, Hn nepal

5 - Quiz

Rys. 3. Zrzut ekranu na zadanie ortograficzne z wykorzystaniem narzgdzia internetowego Kahoot. Zada-
nie dla grupy 1, dla studentéw obcokrajowcow, dla ktorych jezyk rosyjski jest jezykiem drugim. Autorka:
Joanna Olechno-Wasiluk.

Zrédlo: opracowanie wlasne

' FILIPCZAK-BIALKOWSKA A, dz. cyt., s. 40.
12 KARPETA-PEC B., Afekt vs. efekt..., s. 26.
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Podsumowujac, personalizacja zadania dydaktycznego to jego rdznicowanie
uwzgledniajace indywidualne mozliwosci i predyspozycje studentéw. Personaliza-
cja zadania polega na dopasowaniu konstrukeji zadania dydaktycznego, stawianego
przed uczacym sig, do przejawianego przez niego potencjalu. Jak stusznie zauwaza
Anna Janus-Sitarz, ,,sprawiedliwie nie jest wtedy, gdy kazdy dostaje to samo, ale gdy
kazdy dostaje to, co pomaga mu osiggnac¢ sukces”'. Personalizacja zadan dydaktycz-
nych jest niezbedna, poniewaz pozwala wyréwnywac szanse i wspiera¢ indywidualny
rozwdj studenta, a pomocne mogg okaza¢ si¢ tu technologie informacyjno-komuni-
kacyjne.
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ICT in learning (learning) the Russian language
in philological studies as a tool
for personalizing the didactic task

Summary: This article is devoted to the use of digital tools in the language education of Rus-
sian philology students during practical Russian language classes. The publication is based
on the author’s experience in the implementation of the author’s game ,,Decode Matryoshka”
using QR codes and the use of information and communication technology resources to create
her own teaching materials, e.g. quizzes created using online tools: Kahoot and Quizlett that
allow you to personalize teaching tasks.
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