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Holistyczny model pedagogiki dla pokoju jako akcelerator
postaw proekologicznych

Poczucie doswiadczania stanu granicznego wynikajacego z kryzysu klimatycznego jest tema-
tem kluczowym dla problematyki edukacji traktowanej jako ksztaltowanie zyczliwej postawy
wobec $wiata i ludzi. Stan zagrozenia, odczuwany doglebnie przez mlode pokolenia, wcigz
nie napotyka niestety na zrozumienie decydentow i calego spoleczenstwa. Artykut wskazuje
na potrzebe bardziej holistycznego podejécia do zagadnien ekologicznych. Wnosi propozycje
zastosowania nowego modelu bazujacego na idei pedagogiki dla pokoju.

Stowa kluczowe: pedagogika dla pokoju, edukacja dla pokoju, pedagogika ekologiczna, wycho-

wanie, pedagogika publiczna, sens zycia

A holistic model of pedagogy for peace as an accelerator pro-ecological attitudes

The sense of experiencing existentially critical conditions stemming from the climate crisis is
a pivotal issue in education, one reason being its capacity to be treated as a moulding, amiable
approach to the world and people. The state of danger, felt deep down by young generations,
still has not been acknowledged by decision makers and the rest of society. The article points
to the necessity of a more holistic approach to ecological issues. It proposes an application of
a new model based on the idea of the pedagogy of peace.

Keywords: pedagogy for peace, education for peace, ecological pedagogy, upbringing, public
pedagogy, meaning of life
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Wprowadzenie

Mimo powszechnie sktadanych deklaracji o potrzebie redukcji emisji gazow cie-
plarnianych i ograniczeniu wzrostu temperatury globu wzgledem epoki przed-
przemystowej do 1,5 stopnia Celsjusza do 2050 roku, wciaz istnieje niezliczona
liczba barier niepozwalajacych przektadac tych globalnych celéw na polityki pu-
bliczne poszczegélnych panstw oraz zmiany w zyciu codziennym mieszkancow
naszej planety. W jakims sensie emanacja $wiatowych ambicji w tym zakresie sg
Cele zréownowazonego rozwoju 2030, ktore zdefiniowaly wyzwania oraz mierni-
ki ich realizacji w $cisle powigzanych ze sobg obszarach rozwoju spotecznego,
gospodarczego i srodowiskowego. Ich urzeczywistnienie napotkalo na swojej
drodze dwa zdarzenia - COVID-19 oraz inwazj¢ Rosji na Ukrainie. Konsekwen-
cje wojny i pandemii s na obecnym etapie trudne do oszacowania. Niemniej,
powoduja one dlugotrwate koszty spoteczne, ekonomiczne, polityczne, psycho-
logiczne i srodowiskowe zwigzane z radykalnym zachwianiem poczucia bezpie-
czenstwa w skali §wiata, zerwaniem tanicuchéw dostaw, realokacja wydatkow pu-
blicznych i skierowaniem uwagi spotecznosci migdzynarodowej na inne biezace
wyzwania niezbedne dla krétkookresowego przetrwania. Wszelkie zobowigzania
i wizje polityk o dlugim zasiegu wydaja sie schodzi¢ na dalszy plan. W zwigzku
z powyzszym istnieje potrzeba stworzenia lub odnalezienia modeli umozliwiaja-
cych ukazanie wpltywu codziennych decyzji jednostek i instytucji na dramatycz-
ny stan klimatu.

Pedagogika pokoju - zrédta i zakres

Proponowanym paradygmatem myslenia mogacym stanowi¢ akcelerator dla po-
staw proekologicznych jest koncepcja pedagogiki' dla pokoju jako bazy do dal-
szych poszukiwan.

Zrédta pedagogiki dla pokoju odnalez¢é mozna w ruchu nowego wychowa-
nia z poczatku XX wieku. W jego ramach pedagodzy skupieni wokdt Genewy
(jako miasta wspolpracy miedzynarodowej, charakteryzujacego si¢ réznorodno-

' W niniejszym opracowaniu pedagogika traktowana jest jako szeroka kategoria znaczeniowa.
Za Zbigniewem Kwiecinskim i Bogustawem Sliwerskim nalezy podkresli¢, ze jest ona ,nauka o wy-
chowaniu (ksztalceniu, edukacji). O przedmiocie pedagogiki méwimy zamiennie i rownoczeénie:
wychowanie, ksztalcenie, edukacja, poniewaz terminy te — w szerokim rozumieniu - sg blisko-
znaczne”. Zatem terminy ,pedagogika” i ,edukacja” uzywane beda jako — do pewnego stopnia -
synonimiczne (Kwiecinski i Sliwerski, 2019, s. 7), uwzgledniajace wszelkie procesy powiazane
z edukacja formalng i pozaformalng oraz majace za zadanie ksztaltowanie wlasciwych postaw spo-
fecznych, wiedzy i umiejetnosci.
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$cig stanowigcg istotng warto$¢ spoteczng), korzystajac ze zdobyczy psychologii,
taczyli pedagogiczne i biomedyczne podejscie do wychowania i ksztaltowania
systemow o$wiatowych. Poczatek XX wieku to takze okres odchodzenia od inte-
lektualizmu etycznego na rzecz ksztaltowania systemow aksjologicznych poprzez
praktyczne do$wiadczenie. Okres ten owocuje powstawaniem wielu organizacji
i towarzystw o zdecydowanie pedagogicznym charakterze (towarzystwa sporto-
we, kulturalne, ruch skautowy, harcerstwo). Jedna z najwybitniejszych przedsta-
wicielek tego nurtu byta Maria Montessori. Co symptomatyczne, glosita swoja
wizje pedagogiki pokoju w latach 30. XX wieku, widzac dominacje 6wczesnego
»autorytarnego i przemocowego ducha czasu”. Z rozwazan Montessori wyla-
niajg sie trzy kregi wychowania prowadzacego do zachowania pokoju: stosunki
miedzyludzkie (interpersonalne), migdzy cztowiekiem a grupami spolecznymi
(w tym miedzygrupowe i miedzypanstwowe), a takze krag relacji miedzy czto-
wiekiem a naturg (Montessori, 2021). Tym, co zaburza pokojowe relacje, jest
pokfadanie nadmiernej ufnosci w rozwoju technologicznym przy jednoczesnej
spolecznej atomizacji. Montessori tak odnosi sie do tego zjawiska:

Czlowiek nie rozumie wydarzen, ktére go przytlaczaja i zupelnie nie potrafi sie
przed nimi obroni¢. Spoteczenstwo ewoluowato w czysto zewnetrzny sposéb,
tworzac olbrzymie mechanizmy i skomplikowane metody komunikacji, ale
ludzkos¢ pozostata niedouczona i zdezorganizowana, a kazda jednostka mar-
twi sie tylko o siebie i my$li wylacznie o najblizszej przysztosci. [...] Dzi$ istnie-
je organizacja maszyn. Tym, czego potrzebujemy, sa ludzie zdolni wykorzysty-
wa¢é maszyny do przeprowadzenia wznioslej misji, ktérej kazdy z nich bedzie
$wiadomy i za ktérg kazdy bedzie czul si¢ odpowiedzialny (2021, s. 33, 35).

Misja wskazywang przez stynna pedagog jest zatem przede wszystkim duchowy
rozwdj czlowieka, ktorego rezerwuarem sg miodzi ludzie. Zachowujac t¢ perso-
nalistyczng koncentracje na jednostce i jej relacjach z otaczajacg go rzeczywisto-
$cig, Irena Wojnar - pedagog zwigzana z Uniwersytetem Warszawskim formutuje
dwa zakresy humanistycznej orientacji w mysleniu o edukacji odnoszace si¢ do
strategii zycia godnego i udanego:

« Stosunek indywidualny ,,[...] »ja« do $wiata, w jakim zyje, uwarunkowa-
nia sposobu zycia przez $wiat obiektywny, wzory, modele, zakazy, sankgje,
wymagania, wynikajace zaréwno z tradycji, jak z aktualnej rzeczywistosci
spoleczno-politycznej, lokalnej i globalne;”.

o Wyboér modelu zycia jako ,,[...] odpowiedzi na pytanie o tres¢ i sens zycia’,
sprowadzajace si¢ do Frommowskiego dylematu ,,mie¢ czy by¢”. Autorka
zauwaza, ze dla wielu atrakcyjnym stylem zycia jest kierunek konsumpcyj-
ny regulowany przez zasade ,,mie¢” i towarzyszaca jej takze ambicje osia-
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gnie¢, kariery i sukceséw zwigzanych z piastowaniem stanowisk. Przeci-

wienstwem tych ,ulotnych przezy¢” jest zmierzanie do ,,Zycia okreslonego

przez wybrane i realizowane wartosci” (Wojnar, 2000, s. 46, 47).
Wychowanie dla pokoju prowadzi¢ ma do wtasciwego upodmiotowienia czto-
wieka i zapewni¢ mu poczucie bezpieczenstwa oraz pozyskanie kompetencji nie-
zbednych do dokonywania wlasciwych wyboréw zaréwno w aspekcie indywidu-
alnym, spotecznym, jak i instytucjonalnym.

Komplementarng wobec tego podejécia wizje formuluje Alicja Zywczok
(2012), ktora przywoluje doswiadczenia totalitarnej przemocy oraz jej zrodet
w celu rozpoznawania czynnikéow ksztattujacych pokdj. Warto w tym miejscu
zaznaczy¢, ze niemiecki filozof Theodor Adorno (1978) wskazywat na dwa zasad-
nicze zrédta prowadzace do ludobdjstwa dokonanego w XX wieku: wychowanie
we wezesnym dziecinstwie oraz systemy oswiatowe lezace u podstaw specyficznej
spolecznej, kulturalnej i duchowej atmosfery akcelerujacej wszelkie formy prze-
mocy. Wsrdd charakterystycznych cech przemocowego spoteczenstwa pojawiaja
sie m.in.: rozpad autorytetéw, zanik wigzi miedzyludzkich i fetyszyzacja techniki
(Sliwerski, 1998).

Zywczok w nastepujacy sposob przedstawia wyktadnie pedagogiki pokoju:

Uksztaltowanie postawy wolnej od agresywnosci jest réwnoznaczne z wdraza-
niem programu wychowania, ktéry odwracalby czlowieka od wszelkiej domi-
nacji, a kierowal na budowanie wspoélnoty. Postawa ta charakteryzuje obecnie
takze relacje czlowieka z przyroda. Pomimo rozwoju ekologii i ekoetyki odwrét
od dominitywnej postawy wcigz nie jest wystarczajacy (2012, s. 179).

Autorka dowodzi, ze brak spokoju wewnetrznego lub - nieco rozwijajac te mysl -
wewnetrznego porzadku aksjologicznego i moralnej integralnosci — w szczegdl-
nosci w odniesieniu do przywdédcéw szeroko pojetego zycia publicznego, burzy
poczucie bezpieczenstwa zbiorowego oraz zwieksza stan niepokoju globalnego,
ktérego elementem skltadowym jest srodowisko naturalne i stan klimatu.

Pedagogika wedtug UNESCO i UNICEF

W dokumentach UNESCO i UNICEF edukacja dla pokoju rozumiana jest jako
»proces propagowania wiedzy, umiejetnosci, postaw i wartosci, ktére prowadza
do przeciwdziatania powstawaniu jawnych i ukrytych konfliktéw i przemocy
oraz do pokojowego rozwigzywania konfliktéw i do tworzenia warunkéw sprzy-
jajacych pokojowi zaréwno w wymiarze intrapersonalnym, interpersonalnym,
miedzygrupowym, narodowym, jak i miedzynarodowym” (Fountain, 1999, s. 1).
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Najbardziej uniwersalny model edukacji dla pokoju, zbudowany przez
UNESCO i promowany przez UNICEF, rozréznia pozytywne i negatywne rozu-
mienie pokoju. Pokdj negatywny oznacza brak wojny lub bezposredniej fizycz-
nej przemocy (np. dziatan wojennych, tortur, krzywdzenia dzieci i kobiet). Pokdj
pozytywny koncentruje si¢ na dazeniu do osiggniecia dobrostanu oraz sprawie-
dliwych relacji spolecznych, ekonomicznych, politycznych i $rodowiskowych
(ekologicznych). Rozpatrujac ten rodzaj pokoju, uwzgledni¢ nalezy diagnoze
trzech rodzajéw przemocy: strukturalnej (ukrytej), takiej jak ubdstwo i gldd,
spoleczno-kulturowej, (w tym rasizm, seksizm, nietolerancja §wiatopogladowa)
oraz ekologicznej zawierajacej w sobie zjawisko zanieczyszczenia czy nadmiernej
konsumpcji (Navarro-Castro i Nario-Galace, 2010).

Agnieszka Piejka podkresla, ze

Pokdj nie jest wiec tylko efektem dziatan polityczno-ekonomicznych, waznych
decyzji podejmowanych na wyzszych szczeblach wladzy [...]. Takze zycie co-
dzienne, kiedy to kazdy czlowiek wyraza swoj stosunek do przemocy, do zla,
jakie dzieje sie¢ wokol niego, do innych ludzi, i w ogéle do wszystkich istot zy-
wych, decyduje o wzrastaniu lub zmniejszaniu si¢ obszaréw pokoju (2017, s. 43).

Uwzgledniajac powyzsze argumenty, nalezy uznac, ze istnieje wielowymia-
rowy model pokoju, ktdry sklada si¢ z nastepujacych elementow:

o Pokdj wewnetrzny (osobisty, intrapersonalny): szacunek do samego siebie,
ktéry opiera si¢ takze na nadziei i milosci jako zasobach wewnetrznych.
Pokdj interpersonalny: szacunek wobec innych 0s6b oraz wspotpraca oparta
na sprawiedliwosci i tolerancji.
o Pokoj spoteczny (miedzygrupowy): szacunek do innych grup spotecznych,
$rodowisk wewnatrz krajow i narodéw oraz wspdlpraca oparta na sprawie-
dliwoéci i wzajemnej tolerancji.
Pokdj globalny: szacunek wobec innych krajéow, narodéw i grup spotecz-
nych, wspoélpraca miedzynarodowa i miedzypanstwowa w oparciu o spra-
wiedliwo$¢ i tolerancije.
Pokéj miedzy ludzkoscig a planeta: szacunek wobec $rodowiska naturalne-
g0, opierajacy si¢ na zrbwnowazonym rozwoju i prostym stylu zyciu.

(na podstawie: Navarro-Castro i Nario-Galace, 2010).

Poszczegdlne wymiary wymagaja osiggnigcia harmonii. W przypadku pokoju
osobistego — z samym sobg, w zakresie pokoju interpersonalnego oraz globalne-
go — z innymi. Jedli chodzi o ostatni jego wymiar, to zaklada on potrzebe dazenia
do harmonii z naturg oraz z jej niezmiennymi ,,u§wieconymi” prawami.
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Wymiary pokoju
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Peace Education. A pathuay 1o a culture — Harmonia
od peace, Center for Peace Education 2010 z naturq
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zinnymi zsamym soba z Duchowoscia

Rysunek 1. Wymiary pokoju

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie Navarro-Castro i Nario-Galace, 2010, s. 21.

Jak wida¢, podstawowym aspektem takiego podejscia jest przede wszyst-
kim ukazanie wspolzaleznosci wszystkich wymiaréw ludzkiej aktywnosci. Wy-
daje si¢, ze warunkiem koniecznym jest uznanie godnosci osoby, w szczegol-
nosci ,Innego”. Z uznania tej godnosci wynika zobowiazujaca wspodtzaleznosé
i odpowiedzialno$¢ wobec pokolen wspolczesnych i przysztych oraz szacunek
wobec dokonan przeszlych. Naruszenie praw natury i zaburzenie relacji ze $ro-
dowiskiem naturalnym prowadzi do wystepowania na wielu ptaszczyznach roz-
wigzan przemocowych, w tym wojny, ktéra najmocniej narusza ludzka godnos¢.
Uswiadomienie sobie tej wspolzaleznosci oznacza¢ moze otwarcie si¢ na poten-
cjal tkwigcy w innych ludziach, spotecznosciach i zasobach naturalnych umozli-
wiajacy tworzenie tego, co wspdlne, i faktyczne odbudowywanie sfery publicznej
w oparciu o wartosci dobra wspolnego i solidarnosci ludzkiej (Bendyk, 2020).

Fundamentalnym zalozeniem jest potrzeba dazenia do kultury pokoju ro-
zumianej jako integralne podejscie do zapobiegania przemocy oraz konfliktom
opartym na przemocy, stanowigce alternatywe dla kultury wojny i przemocy,
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oparte na edukacji dla pokoju, promocji zréwnowazonego rozwoju ekonomicz-
nego i spotecznego, poszanowaniu praw czlowieka, réwnosci plci, demokratycz-
nej partycypacji, tolerancji, wolnosci stowa i przeplywu informacji oraz rozbro-
jeniu (Adams, 2000).

Tym, co wyrdznia rozumienie pedagogiki pokoju przez UNESCO, jest poj-
mowanie zycia w harmonii z planetg oraz troski o srodowisko naturalne jako jej
integralnej sktadowej, bez ktdrej nie moga zaistnie¢ optymalne warunki pokojo-
wego wzrostu. Konsekwencja przyjecia takiego zatozenia jest takze jednoznaczne
uznanie, Ze nadmierne wykorzystywanie zasobéw naturalnych i brak poszano-
wania dla natury jest forma przemocy i stanowi element kultury wojny, ktéra
zawsze obraca sie przeciwko ludziom (Akinyoade, 2011).

Deficyt uznania dobra wspélnego

W obliczu doswiadczenia pandemii, stanowigcej ogromny kryzys psychiczny
oraz spofeczny, a takze wojny w Ukrainie - agresji o skali niespotykanej w tej cze-
$ci Europy od czaséw zakonczenia II wojny $wiatowej, zasadne jest rozwiniecie
modelu opartego z jednej strony na holistycznym ujeciu pedagogiki dla pokoju,
a z drugiej na poglebieniu wymiaru relacji cztowieka ze srodowiskiem natural-
nym i konsekwencjami jej zaburzenia dla innych aspektéw zycia.

W zakresie dbania o planete wymienia sie kilka fundamentalnych czynni-
kéw natury przemystowej i spotecznej: emisje gazéw cieplarnianych (najwigksi
emitenci: USA, panstwa Unii Europejskiej, Chiny, Rosja, Japonia i Indie), poste-
pujaca wycinke laséw, nadmierne eksploatowanie zasobéw naturalnych, nega-
tywny wplyw zbrojen na emisj¢ gazoéw (odpowiadajg za ponad 2/3 emisji gazu
CFC-113 niszczacego warstwe ozonowsa), zuzywanie prawie 1/4 barylek ropy
produkowanej na $wiecie na potrzeby wojskowosci, a takze wytwarzanie nieokre-
$lonej liczby toksycznych odpadéw. Ostatnim istotnym czynnikiem o charakte-
rze spotecznym, ktdry sygnalizuje w swoich materialach UNESCO, jest kryzys
poczucia wspolodpowiedzialnosci za dobro wspélne, a w zwigzku z tym brak
wystarczajacej swiadomosci wspolzaleznosci globalnej i zdolnosci wspdtpracy
(Navarro-Castro i Nario-Galace, 2010)

Krystyna Skarzynska (2019) dokonala analizy charakterystycznej postawy
wywierajacej obecnie istotny wplyw na ksztalt i jako$¢ relacji spolecznych w Pol-
sce. Nazwala to spotecznym darwinizmem, ktéry wedlug niej charakteryzuje:

« Antagonistyczna, manichejska wizja podzialu $wiata i sprowadzanie Zycia
spolecznego do gry o sumie zerowej, w ktorej wygrywaja ci, ktoérzy potrafia
wykorzystywac stabe strony innych.
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o Brak wiary w istnienie dobra wspdlnego i przekonanie, ze wszystkie wazne
dla ludzi zasoby sa zawsze ograniczone, wigc nalezy o nie rywalizowac.
o Przypisywanie innym negatywnych cech i instrumentalizowanie ludzi oraz
otoczenia w celu osiggniecia wlasnych korzysci.
o Bezwzglednoé¢ i akceptacja dla stosowania ,,rozwigzan sitowych”
(na podstawie: Skarzynska, 2019).

Na kryzys dobra wspdlnego wskazuje tez byly sekretarz pracy USA Robert Reich
(2018), ktéry w swojej ksiazce o wymownym tytule The Common good (Dobro
wspdlne) opisuje zalamanie jakosci zycia publicznego wskutek odejscia od trak-
towania przestrzeni wspolnej jako miejsca stuzacego budowaniu zaufania oraz
korca przywddztwa zakorzenionego w idei powiernictwa. Odwolujac sie do jego
glosu, wszelkie zasoby wspolne, w tym dobra naturalne i planeta jako calos,
traktowane powinny by¢ jako powierzone do odpowiedzialnego gospodarowania
z mysla o calym spoteczenstwie, jakiemu maja stuzy¢, oraz ludzkosci jako takie;.
Do pewnego stopnia taka jest rowniez istota chrzescijanskiej nauki spolecznej
wobec wlasnosci i dobra wspdlnego. Rozwiazuje ona napigcie miedzy prywat-
nym a publicznym wedlug reguly ,,prywatne w posiadaniu, publiczne w uzytko-
waniu”, wskazujgc na stuzebny charakter zasobéw, jakimi gospodarujemy, oraz
petnionych rdl spotecznych.

Jednym z aspektow swoistej ucieczki od odpowiedzialnosci, o ktérym pisza
w swoich opracowaniach eksperci UNICEEF, Skarzynska czy Reich, jest pojecie
~fragmentacji” przytoczonej w kontekscie wyboréw moralnych przez historyka
idei Alasdaira MaclIntyrea (2009). Pelnigc w zyciu coraz wiekszg liczbe rdl spo-
tecznych, ekonomicznych i politycznych, tatwo jest popas¢ w stan redukowania
zakresu etycznej analizy zjawisk wylacznie do wasko zdefiniowanych rdl i wy-
konywania polecen otrzymywanych od innych instancji. Podejscie takie stuzy
ucieczce przed odpowiedzialno$cig. Brak poznawczej ciekawosci i refleksji nad
istota oraz konsekwencjami realizowanych zadan chroni przed poznawczym
dysonansem oraz watpliwosciami sumienia. Te za$ s3 niezbedne w moralnym
rozwoju. Zatem konsekwencja tego stanu rzeczy staje si¢ coraz wieksza fragmen-
taryczno$¢ wykonywanej pracy i mechanizacja zachowan kosztem braku spéjno-
$ci, widzenia spraw cato$ciowo, z uwzglednieniem ich ztozonosci i wzajemnych
zaleznosci.

Spoteczne i psychologiczne konsekwencje

Dalsze konsekwencje zmian klimatycznych, cho¢ nie przebijaja si¢ w wystarcza-
jacym stopniu do opinii publicznej, sg jednoznaczne: radykalnie obnizajacy si¢
potencjal rolnictwa do zaspokajania §wiatowych potrzeb zywieniowych i rosnace
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ryzyko gtodu, deficyt wody pitnej oraz destabilizacja gruntu w wielu miejscach
$wiata stwarzajgca zagrozenie dla infrastruktury mieszkalnej bedg katastrofalne
w skutkach. Najbardziej niebezpieczng konsekwencja rosnacej wcigz tempera-
tury w skali globu s3 masowe migracje milionéw ludzi zmuszonych opuszczaé
swoje domostwa w wyniku zalewania terendw nadmorskich oraz susz, powo-
dzi i rosnacej liczby kataklizméw pogodowych. W wyniku zmian klimatycznych
zwiekszeniu ulegaja nieréwnosci spoleczne miedzy krajami i poszczegolnymi
spoleczno$ciami. Mniej zamozne warstwy spoteczne placa najwieksza ceng za ka-
tastrofe klimatyczng i stajg si¢ coraz liczniejsze, gdyz w przewidywanej przyszto-
$ci $wiat oczekuje trendow zalamania si¢ wzrostu gospodarczego. Powodowaé
to bedzie takze narastajace konflikty miedzy ubogimi i bogatymi krajami, w tym
najwigkszymi emitentami gazéw cieplarnianych, ktoérzy w znacznym stopniu od-
powiadajg za katastrofe klimatyczng. Wskazac nalezy réwniez na coraz wieksze
obcigzenie strukturalne pozostawiane mlodszym pokoleniom, co zwigksza praw-
dopodobienstwo powaznych konfliktow miedzygeneracyjnych. W pesymistycz-
nych scenariuszach wzrasta tez ryzyko znaczacego zwiekszania liczby konfliktow
zbrojnych i wojen. Nie do zignorowania jest takze wptyw katastrofy klimatycznej
na stan emocjonalny i psychiczng kondycje ludzi. Niektorzy z badaczy wskazu-
ja na bezprecedensowo$¢ skali zmian klimatycznych i brak adekwatnego jezyka
opisujacego wlasciwie stan psychiczny cztowieka doswiadczajacego tak gwaltow-
nych przemian. Jeden z nowych terminéw, stuzacych do opisania tego zjawiska,
zaproponowany zostal przez australijskiego filozofa Glenna Albrechta (2007).
Solastalgia to pojecie wyrazajace polaczenie tesknoty oraz zaloby zwigzanej
z utratg $wiata, jaki znala ludzkos¢. Pojawiaja sie takze opisy takich zjawisk, jak:
emocje klimatyczne, smutek klimatyczny czy depresja klimatyczna (Bohdanowicz
i Budziszewska, 2021, s. 212-225).

Czas trwania zmian klimatycznych, pandemii oraz wojny w Ukrainie opisy-
wac nalezy jako pelnowymiarowy kryzys psychiczny i spoleczny, jakiemu podle-
gaja miliony ludzi. Kryzys ,jest odczuwaniem lub doswiadczaniem wydarzenia
badz sytuacji jako trudnosci nie do zniesienia, wyczerpujacej zasoby wytrzyma-
tosci i naruszajacej mechanizmy radzenia sobie z trudno$ciami” (James i Gilli-
land, 2008, s. 33).

Ponadto wyrdzni¢ nalezy, opisang precyzyjnie przez polskich socjologdw,
traume o charakterze spoteczno-kulturowym (Sztompka, 2000). Wigze si¢ ona
z zalamaniem dotychczasowych systemoéw wartosci, dezorientacjg, fragmenta-
cja i poczuciem cywilizacyjnej niekompetencji w radzeniu sobie ze zmiang prze-
rastajgcg spoleczne wyobrazenia. Piotr Sztompka wskazuje nastepujace objawy
tego rodzaju traumy:
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 syndrom nieufnosci,
o pesymistyczna wizja przysztodci,
o nostalgiczny obraz przeszlosci,
 zbiorowe poczucie winy i wstydu,
o kryzys legitymizacji wladz i instytucji,
o konflikty spoteczne,
o wzrost zagrozenia przemoca
(na podstawie: Sztompka, 2000).

Wzrost potraumatyczny i sens zycia

Zastosowanie wlasciwych dziatan zaradczych, w dtuzszym horyzoncie czasowym,
moze powodowaé pojawienie si¢ konstruktywnych mechanizméw obronnych
prowadzacych do pozytywnych przewarto$ciowan wobec priorytetéw jednostek
oraz catych grup spotecznych. Zjawisko takie opisywane jest w teorii dezinte-
gracji pozytywnej jako wzrost potraumatyczny. Pozwala odkry¢ nowg aksjolo-
gie, budowac cieplejsze relacje z innymi ludzmi, mie¢ wigksze poczucie osobistej
mocy, doceni¢ rozwdj duchowy, odkry¢ nowe poklady zasobéw umozliwiajacych
ukierunkowanie swojego Zycia na inne wyzwania (Oginska-Bulik, 2013). Waz-
nym predyktorem przechodzenia kryzyséw jest swiadome i pelne dos§wiadczenie
wszystkich etapow zmian opisanych w 1997 roku w tzw. modelu Zalobnym przez
Elisabeth Kiibler-Ross:

o zaprzeczenie (obrona i ignorowanie zagrozenia),

o gniew (do$wiadczanie niepokoju, stanu napiecia, obwinianie czynnikéow
zewnetrznych, bunt i zlo$¢ wobec $wiata),

o negocjowanie (podejmowanie prob negocjowania z sitg wyzsza, losem),

o depresja (wyczerpanie i poczucie bezsilno$ci),

o akceptacja (gotowos¢ do podejmowania nowych wyzwan i patrzenia
w przyszlos¢)

(na podstawie: Kiibler-Ross, 1997).

Na traumatyczne konsekwencje zaniedbywania planety wskutek przyjecia agre-
sywnego modelu rozwoju ekonomicznego wskazywat takze brytyjski autor Mark
Fisher:

Zmiana klimatyczna i grozba wyczerpania zasobow naturalnych nie sg wypie-
rane, lecz raczej wlaczane w strategie reklamowo-marketingowa. Takie trak-
towanie katastrofy ekologicznej ilustruje strukture fantazmatyczng, na ktdrej
opiera sie realizm kapitalistyczny: jego zalozenie, ze zasoby sa niewyczerpane,
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ze powloka ziemska to skorupa, ktéra kapital moze w pewnym momencie od-
rzuci¢ jak zuzyty naskérek. Oraz ze wszelkie problemy da si¢ rozwigza¢ ryn-
kowo. [...] Jednak katastrofa ekologiczna w péznym kapitalizmie istnieje tyl-
ko jako pewnego rodzaju ,simulacrum? jej rzeczywiste konsekwencje sg zbyt
traumatyczne, zeby mogly by¢ zasymilowane przez system (2020, s. 31-32).

Wydaje sie, ze kluczem do uzyskania wtasciwej jakosci zycia w aspektach oso-
bistym, interpersonalnym, spotecznym, globalnym i srodowiskowym, stuzacym
dazeniu do spojnosci jest poczucie sensu zycia. Wedtug Viktora Frankla sens jest
kategoria majaca fundamentalne znaczenie dla czlowieka. To przez ten pryzmat
ocenia zycie wedlug skali rozciagnigtej miedzy sukcesem a porazka. Frankl od-
nosil si¢ do sensu zycia w taki oto sposob:

Kazdy cztowiek ma swoje wyjatkowe powotanie czy misje, ktdrej celem jest wy-
pelnienie konkretnego zadania. Nikt nas w tym nie wyreczy ani nie zastapi, tak
jak nie dostaniemy szansy, aby drugi raz przezy¢ swoje zycie. A zatem kazdy
z nas ma do wykonania wyjatkowe zadanie, tak jak wyjatkowa jest okazja, aby
je wykonad. [...] zycie kazdemu z nas stawia pytania, a jedynym sposobem, aby
mu odpowiedzie¢, jest odpowiadac za swoje zycie, by¢ za nie odpowiedzialnym
(1946, s. 167).

Poczucie sensu zycia charakteryzuje si¢ duza dynamika i wymaga ciagtej aktu-
alizacji. Jego odnajdywanie dokonuje si¢ poprzez tworcza prace i dziatanie, do-
swiadczanie czegos szczegdlnego, relacje z innymi ludzmi oraz sposéb znoszenia
nieuniknionego cierpienia (Frankl, 1946). Anthony Burrow (2021) zajmujacy sie
ludzka ekologia, dowodzi, ze posiadanie wyzszego celu daje poczucie sensu oraz
wigze si¢ ze znaczaco lepszym stanem psychicznym i wlasciwym radzeniem so-
bie z trudno$ciami i stresem. Powoduje takze niepoddawanie si¢ w podejmowa-
niu wyzwan oraz zmniejsza podatnos$¢ na schorzenia i wydluza przewidywalny
okres zycia. Osoby o znaczacym poczuciu sensu sg takze bardziej lubiane i maja
jakosciowo lepsze relacje z innymi (Burrow, 2021).

W powyzszych opisach zauwazalna jest koncentracja na wartosciach. Nalezy
poszerzy¢ to pole o spojrzenie na wartosci z perspektywy kompetencji. Ryszard
Koztowski (2010) przytacza za Urszulg Ostrowska pieciostopniowa koncepcje
kompetencji aksjologicznych. Pierwszy stopien wiaze si¢ z odkryciem wartosci,
do czego niezbedna jest zdolno$¢ odrdzniania prawdy od falszu, dobra od zla
itp. Drugi stopien koncentruje si¢ na rozumieniu wybranych wartosci, a wigc za-
kfada dysponowanie odpowiednia wiedzg i zdolnosciami poréwnywania ich ze
sobg. Nastepny etap dotyczy interioryzacji — ich akceptowania. Czlowiek staje
sie wlasciwym tworcg kryteriow wartosciowania, dla ktérych poszukuje uzasad-
nien racjonalnych i emocjonalnych. Na czwartym stopniu dochodzi do potrzeby
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urzeczywistniania wartosci we wlasnym zyciu oraz przeswiadczenia, ze cztowiek
jest nie tyle ich tworcg, co odkrywcg — odpowiada na fakt ich istnienia poprzez
wlasciwg, odpowiedzialng postawe. Jest to etap intensywnej refleksji nad wia-
snym postepowaniem i myslami. W ramach ostatniego stopnia czlowiek staje sie
tworcg warto$ci poprzez przekraczanie schematow i stereotypéw. Warunkiem
niezbednym dla uznania czlowieka za twoérce wartosci jest jego autentycznos¢
i zaangazowanie.

Pedagogika ekologiczna

Istnieje silna potrzeba nowego pozycjonowania holistycznego modelu eduka-
cji dla pokoju w gtéwnym nurcie myslenia o politykach publicznych. Skuteczny
efekt kulturotwdrczy uzyska¢ mozna jedynie, gdy aksjologia z nim zwigzana zo-
stanie przyswojona przez wieksza czes$¢ spoleczenstwa i potraktowana jako for-
ma ,,prefilozofii” — podstawowych znaczen przyjmowanych do pewnego stopnia
automatycznie. Odwola¢ mozna si¢ w tym miejscu do koncepcji imaginarium
spolecznego Charlesa Taylora (2010), o ktérym stanowi:

« to, jak zwyczajni ludzie wyobrazaja sobie otoczenie, w jakim zyja. Odbywa
sie to za pomocg teorii uswiadomionych, ale najczesciej jednak z uzyciem
legend, symboli, opowiesci, obrazéw;

» wspdlne przekonanie wigkszosci spoteczenstwa, co do optymalnych wa-
runkoéw zycia ludzi;

« rozumienie spraw wspdlnych zmierzajace w kierunku procedur i polityk
uprawomocnionych faktem podzielania ich przez tzw. wigkszos¢.

Holizm dotyczy¢ powinien zaréwno zakresu kompetencji, jak i podejscia do
pedagogiki dla pokoju. Mianowicie, nie moze by¢ on zredukowany do wymiaru
jednego z przedmiotéw nauczanych w szkole. Wprowadzane w taki sposob zmia-
ny zazwyczaj wskazujg na niski priorytet danego przedmiotu. Co wazniejsze, in-
terdyscyplinarny charakter opisywanego w tym artykule wychowania kldci sie
z mozliwo$cig implementacji go jako przedmiotu funkcjonujacego w relatywnym
oderwaniu od innych oraz ,,agendy’, takze tej ,,ukrytej”, w ramach ktorej pracuje
szkola. Model edukacji dla pokoju promowany przez UNESCO nie odnosi si¢
jedynie do dzieci i mlodziezy, ale dotyczy wszystkich grup wiekowych. Przede
wszystkim jednak redukowanie edukacji ktoci sie z jej misja. Kultura pokoju
okreslona zostata przez uczestnikow Komitetu ,,Polska 2000 Plus” Polskiej Aka-
demii Nauk jako ,,podstawowy wyznacznik etosu edukacji” w XXI wieku (Woj-
nar, 2000, s. 110). Misja i sensem wszelkich modeli wychowania demokratyczne-
go i antyautorytarnego jest zatem pokdj ze wszystkimi jego wymiarami.
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Z racji dramatycznego stanu planety, poza wprowadzeniem do serca szeroko
pojetych instytucji pedagogicznych i edukacyjnych, omawianych juz wczesniej
koncepcji wychowania dla pokoju, istnieje takze potrzeba pogltebienia edukacji
w zakresie wyzwan ekologicznych, jakie stoja przed ludzkoscia.

Rezerwuar dla holistycznej wizji edukacji dla pokoju moze stanowi¢ peda-
gogika ekologiczna (Gromkowska-Melosik, 2021). W jej ramach wydzieli¢ moz-
na dwa zasadnicze podejscia do ekologii. Pierwsze z nich to ekologia gtéwnego
nurtu lub ekologia plytka. Przede wszystkim charakteryzuje si¢ ona krytyczna
oceng stanu $rodowiska naturalnego i podejmuje starania na rzecz ochrony za-
sobdw naturalnych, skazenia ziemi oraz unikania zanieczyszczen. Skupia si¢ na
edukowaniu w zakresie skali zagrozen zwigzanej z niekontrolowanym uzywa-
niem zasob6w naturalnych i dewastacja przyrody. Ekologia ptytka poktada wiare
w moc nowych technologii oraz rozwigzan prawnych, umozliwiajacych likwida-
cje zagrozen. Jest tez silnie antropocentryczna. Po drugiej stronie sporu znajduje
sie cala paleta nurtow alternatywnych. Wséréd nich dwa zastuguja na szczegdlna
uwage:

« Ekologia spoteczna: dazy do integracji naturalnych ekosysteméw z eko-
systemami wytworzonymi przez ludzi. Kluczem do tej integracji jest rozu-
mienie przez ludzi wspolzaleznosci kultury i natury. Ekosystemy ludzkie
i czlowiek sam w sobie nie s3 bytami niezaleznymi i odseparowanymi od
srodowiska naturalnego. Naruszajac jego prawa i nie dazac do harmonii,
skazuje si¢ ludzkos$¢ na ogromne koszty i brak perspektyw na przysziosc.
Wokot nurtéw alternatywnych wytworzyla sie takze specyficzna filozofia
nadziei z wlasna aksjologia, ktéra sklada si¢ z takich wartosci, jak: troska
o przyrode, sprawiedliwos¢, aktywno$¢ na rzecz pokoju, tolerancja, po-
szanowanie Ziemi wraz z jej zasobami oraz wszystkimi zamieszkujacymi
ja organizmami. Przedstawiciele tych nurtéw diagnozuja jednoczesnie, ze
wspolczesny kryzys klimatyczny zwigzany jest z przywigzaniem czlowie-
ka do autorytarnych i hierarchicznych form organizacji spoteczenstwa,
gospodarki i polityki: ,Wtasciwa ludzkosci idea dominacji nad naturg jest
bezposrednim skutkiem dominacji czlowieka nad cztowiekiem” (Book-
chin, cyt. za: Gromkowska-Melosik, 2021, s. 642). Uwzgledniajac te opty-
ke, nalezy powiedzie¢, ze wszelkie formy niesprawiedliwosci spolecznej,
przemocy strukturalnej i jawnej prowadza do kryzysu ekologicznego,
z jakim mamy obecnie do czynienia. Dominujacy w §wiecie niedemokra-
tyczny model instytucjonalny nie jest w stanie uchroni¢ ludzkosci przed
katastrofg, gdyz sam - w obecnym ksztalcie - jest Zrodtem dominacji
i wielowymiarowej przemocy. Jedyna droga postulowang przez ekologow
spolecznych jest zwrdcenie si¢ ku alternatywnym wspdlnotom i w pelni
zdecentralizowanym formom organizacji spoteczenstwa. Waznym postu-
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latem wydaje si¢ by¢ rekomunalizacja wielu ustug publicznych poprzez
budowanie struktur wyjetych poza znane nam dzisiaj formy zarzadzania
rynkowego i panstwowego (Kozek, 2018).

« Ekologia gleboka: postuluje przede wszystkim radykalng zmiang sposo-
boéw zycia. Laczy filozofi¢ ekologiczng ze sferg duchowosci i aktywnosci.
Janusz Korbel (1997) w swoim opracowaniu podkresla, ze gléwng zasada
ekologii glebokiej jest przekonanie, ze ludzie sg czedcig Ziemi, a nie od-
rebnymi od niej bytami. Przeciwstawia si¢ silnym trendom indywiduali-
stycznym. Proponuje tez specyficzne wspdtodczuwanie wraz z przyroda
i uwazno$¢ na sygnaly natury, gdyz cierpienie Ziemi oraz innych organi-
zmow jg zamieszkujacych oznacza takze cierpienie ludzkosci. W ramach
duchowosci akcentuje znaczenie sity wigkszej od jednostkowego ,,ja’, pro-
wadzac ku postrzeganiu natury jako czegos$ niemalze swietego. Nakfania
takze do budowania $wiadomosci calkowitej zaleznosci i wzajemnego
wplywu: ,,Z perspektywy glebokiej ekologii, my jesteSmy czgscia $wiata.
Kazdy krok, ktéry czynimy wplywa na reszte. Kazdy wybdr spowoduje
fale rozchodzace si¢ wokoét nas. Nawet drobne sprawy, mogace wydawac
sie malo istotne, dodane do wigkszego kontekstu moga by¢ bardzo znacza-
ce” (Korbel, 1997). Swiatopoglad ekologii glebokiej zawiera ponadto na-
stepujace skltadowe: rownos¢ wszystkich gatunkow, zycie wedtug prostych
potrzeb materialnych uwzgledniajacych cele samorealizacji, branie pod
uwage ograniczonej ilosci bogactw naturalnych w procesach decyzyjnych,
umiarkowana wiara w technologig, dziatanie w oparciu o potrzeby zaste-
pujace konsumpcjonizm. To takze nurt wyraznie wskazujacy na potrze-
be stawiania pytan o sens, rdwniez o sens technologii i jej przeznaczanie,
a takze na potrzebe wychodzenia poza kategorie naukowej faktografii —
uzywajac jezyka psychologii, poszerzajac zakres stosowania inteligencji
emocjonalnej na caly ekosystem Zycia cztowieka oraz definiujac moral-
ny imperatyw podejmowania proaktywnych dzialan naprawczych wobec
planety (Gromkowska-Melosik, 2021).

Propozycja pogtebionego modelu pedagogiki dla pokoju

Podazajac tokiem myslenia reprezentowanym przez ekspertéw UNESCO, odnaj-
dujemy model kompetencji budowania pokoju oparty na postawie (warto$ciach),
wiedzy i umiejetnosciach (Navarro-Castro i Nario-Galace, 2010). Po jego uzu-
petnieniu holistyczny model kompetencji edukacji dla pokoju wygladatby w na-
stepujacy sposob:
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Tabela 1.
Model kompetencji edukacji dla pokoju
Postawa i wartosci Wiedza Umiejetnosci
Szacunek dla samego Holistyczna koncepcja pokoju, | Refleksja,

siebie i dla innych,
réwnos¢ plci,

szacunek dla zycia, przy-
jazne i zyczliwe relacje
z otoczeniem,

wiara w istnienie dobra
wspolnego,
przekonanie o jednosci
czlowieka i srodowiska
oraz ich wzajemnej zalez-
nosci,

solidarno$¢ spoteczna,
wspolczucie, troska

o $wiat,

troska o planete,
wspoOlpraca, otwartosé
i tolerancja,
sprawiedliwo$¢,

dialog,
odpowiedzialno$¢ spo-
teczna,

pozytywne mysélenie,
proste zycie.

znajomo$¢ przyczyn konfliktow
i przemocy,

znajomo$¢ wybranych rozwia-
zan pokojowych, w tym: rozbro-
jenie, niestosowanie przemocy,
rozwigzywanie, przeksztatcanie
i zapobieganie konfliktom,
prawa czlowieka, solidarnos¢
miedzyludzka, demokratyzacja,
partycypacja,

rozwdj oparty na sprawiedliwo-
$ci, zrdwnowazony rozwdj,
samoorganizujace sie
spotecznosci,

spoteczne formy wtasnoéci i or-
ganizowania si¢ spolecznego,
znajomos$¢ mechanizméw wpty-
wu spolecznego i srodowisko-
wego,

wiedza o spolecznych i §rodo-
wiskowych kosztach wspétcze-
snych systemoéw ekonomicz-
nych, politycznych i militarnych,
rozumienie mechanizmoéw glo-
balnego ocieplenia,

wiedza o wplywie rolnictwa

i przemystu na $rodowisko na-
turalne,

$wiadomos¢ konsekwencji
korzystania z zasobéw nieodna-
wialnych i odnawialnych,
znajomos$¢ zagadnien z zakresu
ekologii i rozwigzan proekolo-
gicznych,

znajomos$¢ mechanizméw
kreujacych konsumpcje, w tym
reklamy, marketingu, komuni-
kacji.

myslenie krytyczne,
korzystanie z wiarygod-
nych zrédet informacji,
podejmowanie decyzji,
wyobraznia,
komunikacja,
rozwigzywanie kon-
fliktow, stosowanie
inteligencji emocjonal-
nej w praktyce, w tym
zdolno$¢ do rozpozna-
wania emocji wlasnych

i cudzych, wlasciwa ich
ekspresja,

kontrola i zarzadza-

nie wlasnymi stanami
emocjonalnymi w celu
realizacji celéw poznaw-
czych,

empatia,

prowadzenie dialogu
wewnetrznego oraz z in-
nymi osobami,

aktywne stuchanie,
uwaznosc,

dgzenie do harmonii
wewnetrznej,
okazywanie troski in-
nym, pokora poznawcza,
zdolnos¢ spotecznego
organizowania sie wokot
kluczowych wartosci,
aktywne przeciwstawia-
nie si¢ wszelkim formom
przemocy strukturalnej
ijawne;j.

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Podsumowanie - warunki niezbedne

Przyjecie rozszerzonej wizji pedagogiki dla pokoju z silnym wymiarem aksjolo-
gicznym stwarza przestrzen do poszukiwania w zyciu jednostek i spoteczenstw
odpowiedzi na pytania o poczucie sensu — najsilniejszego czynnika motywacyj-
nego. Holistyczne podejscie, z natury rzeczy, przeciwstawia sie redukcjonistycz-
nym koncepcjom waskich $ciezek edukacyjnych i przedmiotowych. Dotyczy to
takze pedagogiki ekologicznej postrzeganej obecnie jako waska podkategoria.
Odwotanie si¢ do pierwszej i najwazniejszej misji edukacji, jaka jest budowanie
kultury pokoju (gwarantujacej optymalne warunki do wzrostu w czlowieczen-
stwie i harmonii z naturg, poszanowaniu praw obecnych i przyszlych pokolen)
ukazuje powiazania interdyscyplinarne. Akcentowanie holizmu zmniejsza takze
ryzyka — wskazanej za historykiem idei MacIntyrem (2009) — choroby moralnej,
jaka jest fragmentacja, i daje podstawy dla rozwoju osobowosci zintegrowane;.
W celu praktycznego korzystania z wyzej opisanego modelu stworzone musza
by¢ takze warunki instytucjonalne nastawione na budowanie wlasciwego imagi-
narium spolecznego sprzyjajacego holistycznej edukacji dla pokoju.

Jednym z najwazniejszych warunkéw jest jednoznaczne odrzucenie lub
umniejszenie roli nurtéw pedagogicznych opierajacych si¢ na teoriach wycho-
wania autorytarnego i poszerzenia wplywow przez pedagogike humanistyczna
i liberalng zakorzeniong w teoriach antyautorytarnych. Ktada one szczegdlny
nacisk na harmonijny rozwdj osobowosci, nauczanie bez przymusu, akceptacje
autonomii, odformalizowanie nauczania, wykorzystywanie metod dialogicznych
i partnerstwa, promowanie nieocennego stosunku do uczacych sie (stawianie
ich potrzeb w centrum zainteresowania proceséw uczenia) oraz wychowanie do
przekladania wiedzy i warto$ci na reguly wlasnego zycia (Sliwerski, 1998).

Drugim aspektem jest wiaczenie do realizacji tego modelu poszerzonego
kregu interesariuszy instytucjonalnych zgodnie z nurtem pedagogiki publicznej,
ktéra w swoich emancypacyjnych planach i analizie krytycznej koncentruje swo-
je wysitki na sprawach obywatelskich w szkole i poza nig, kulturze popularnej
i codziennym zyciu (takze zwigzanym z miejscem pracy i twdrczosci czlowieka),
kulturowych dyskursach, nieformalnych instytucjach i srodowiskach edukacyj-
nych oraz aktywizmie (Skrzypczak, 2016). Poszerzony zakres wlaczonych intere-
sariuszy uwzglednia:

 Administracje centralng i samorzadowa: urzedy i instytucje.

» Podmioty gospodarcze: pracodawcéw publicznych i prywatnych, zwigzki
zawodowe, organizacje i izby branzowe.

« Organizacje pozarzadowe (przede wszystkim z obszaru edukacji i szeroko
pojetego wychowania).
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o Placéwki edukacyjne i wychowawcze: przedszkola, szkoly i uczelnie wyz-
sze, placowki oswiatowo-wychowawcze, resocjalizacyjne, uniwersytety
trzeciego wieku itp.

« Instytucje kultury i sztuki: muzea, domy kultury, biblioteki, kluby seniora,
stowarzyszenia tworcow.

« Organizacje sportowe (kluby i szkétki sportowe).

» Pomoc spoleczna: osrodki pomocy spotecznej, osrodki pobytu dziennego
itp.

o Media: regulatoréw rynku (KRRiT) i o$rodki medialne, w szczegdlnosci
media publiczne i producentéw.

Trzecia kwestig, takze inspirowana pedagogika publiczng, jest zwrdcenie
uwagi na wyjatkowa role, jaka w procesie zmiany spolecznej i stosowania holi-
stycznego modelu odgrywaja zawody nauczycielskie oraz im pokrewne, w tym:
trenerzy, instruktorzy, animatorzy, pedagodzy, psychologowie i doradcy. Henry
Giroux (cyt. za: Szkudlarek i Sliwerski, 2010) proces publicznej edukacji wiaze ze
zwigkszaniem stopnia podmiotowosci ksztaltujacych system, jak i korzystajacych
z niego. Instytucje edukacyjne powotlane sg nie tylko do odtwarzania zastanych
struktur spofecznych i nauki o problemach, ale przede wszystkim do permanent-
nego podwazania regul, poszukiwania rozwigzan oraz dazenia do oczekiwanych
zmian spolecznych. Giroux przywotuje figure edukatora jako ,transformatywne-
go intelektualisty”, ktory budzi¢ ma $wiadomos$¢ wyzwan, obnaza¢ naduzycia sys-
temu i instytucji oraz brac szczeg6lna odpowiedzialno$¢ za zmiany paradygma-
tow. Zbiezne jest to ze znang w Polsce figurg ,inteligenta, ktorej konstytutywna
cecha jest zaangazowanie w sprawy publiczne, myslenie w kategoriach dobra
wspolnego, a nie partykularnych intereséw, a takze gotowo$¢ do podejmowania
dziafan na rzecz catosci” (Gawin i Puchejda, 2011). Tylko myslenie w kategoriach
calosci umozliwia rozumienie i implementacje holistycznego modelu zaktadaja-
cego przemiang obowigzujacego dzisiaj spolecznego imaginarium wielowymia-
rowego pokoju. Amerykanski badacz, John Kenneth Galbraith w swojej stynnej
publikacji opisujacej wizje godnego spoleczenstwa apeluje: ,Réwnowaga pu-
bliczna wymaga, by znalezli si¢ skuteczni i przekonujacy rzecznicy biezacej i da-
lekosi¢znej ochrony srodowiska naturalnego. Nie powinni by¢ oni zabezpieczeni
przed inteligentng krytyka, lecz opinia publiczna i poparcie polityczne musza si¢
zawsze przechyla¢ na ich stron¢” (2012, s. 75).
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