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0 granicach sytuacji wychowawczej i poradniczej.
Proba nawiazania do pedagogiki prof. Kazimierza Sosnickiego

W artykule analizie poddana zostata kwestia granic sytuacji wychowawczej i sytuacji porad-
niczej, nawigzujaca do pedagogiki humanistycznej prof. Kazimierza So$nickiego. Wskazane
zostaly podobienstwa i réznice obu sytuacji. Zwrocona zostata uwaga na takie kwestie, jak:
inicjowanie sytuacji wychowawczych i poradniczych i ich granice psychologiczne; zasady
obowiazujace w sytuacji wychowawczej i poradniczej; ograniczenia wynikajace z réznic war-
to$ci doradzajacego i osoby, ktorej si¢ doradza; uwagi dotyczace komunikacji werbalnej oraz
okolicznosci przekraczania granic. W konkluzji podkreslono, iz o ile trudno jest w sposdb
jednoznaczny obiektywnie ustali¢ granice sytuacji wychowawczej i poradniczej, o tyle kazdy
subiektywnie jest w stanie tego dokona¢, doswiadczajac ich jako responsywnego ,,dotkniecia”
(Rosa, 2020) lub znaczacego spotkania (Sosnicki, 1973) o charakterze osobotwoérczym i roz-
wojowym. I to on, doswiadczajac tego, ostatecznie wyznacza granice tych sytuacji.

Stowa kluczowe: sytuacja poradnicza, sytuacja wychowawcza

On the limits of the educational and counseling situation.
An attempt to refer to the pedagogy of Prof. Kazimierz Sosnicki

The article analyzes the question of the boundaries of the educational situation and the coun-
seling situation, referring to the humanistic pedagogy of Professor Kazimierz Sosnicki. The
similarities and differences of the two situations are indicated. Attention was paid to such is-
sues as: the initiation of upbringing and counseling situations and their psychological bound-
aries; the rules that apply in upbringing and counseling situations; the limitations arising from
differences in the values of the counselor and the person being counseled; comments on ver-
bal communication and the circumstances of crossing boundaries. In conclusion, it was em-
phasized that while it is difficult to objectively establish the boundaries of the educational and
counseling situation, everyone is subjectively able to do so, experiencing them as a responsive
“touch” (Rosa, 2020) or a meaningful encounter (Sosnicki, 1973) of a personality-forming and
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developmental nature. And it is he, experiencing them, who ultimately sets the boundaries of
these situations.

Keywords: counseling situation, educational situation

Jednym z watkow analiz andragogicznych, pedagogicznych i poradoznawczych
moze by¢ proba okreslania granic sytuacji wychowawczej i poradniczej. Podej-
me ja, dokonujac swego rodzaju translacji mysli prof. Kazimierza So$nickiego,
ktéry wprawdzie nie zajmowal si¢ poradnictwem jako takim i tylko ,,poradzie’,
jako srodkowi wychowania, poswigcil nieco uwagi, dostarczyl jednak waznych
przestanek do analizy granic w wychowaniu i poradnictwie. Wychodzac bowiem
z filozoficznych zalozen pedagogiki, konsekwentnie wykazywal, ze na ich pod-
stawie i praw formutowanych miedzy innymi przez psychologie i socjologie, wy-
prowadza si¢ konkretne zalecenia wychowawcze. Uwazal, ze podstawowg zasada
obowigzujacag w pracy wychowawczej jest idea nauczania wychowujacego, scisle
zwigzana z zasada jednosci nauczania i wychowania. Zasade te uyjmowat z dwéch
punktéw widzenia: wychowania intelektualnego i nauczania wychowujacego,
i odnosil ja do catego spektrum odziatywan wychowawczych: celéw ksztalcenia,
tresci nauczania, czynnos$ci nauczyciela wychowawcy oraz stosowanych przez
niego metod, form pracy i srodkow, wsrod ktorych wyréznit porade. Wpraw-
dzie swoje ksigzki pisal wiele lat temu, jednak znaczna czg¢$¢ zawartych w nich
mysli jest nadal aktualna, zwlaszcza, jesli uwzglednimy wychowawcza i porad-
niczg praktyke, a w tej ostatniej — wystepowanie trzech sposobéw uprawiania
poradnictwa, okreslonych jako: dyrektywny, liberalny i dialogowy (Kargulowa,
2004/2011, s. 40). Wysuniete w pracach Profesora uwagi na temat wychowania —
jako celowego dziatania wychowawcy, zmierzajacego do ksztaltowania osobo-
wosci i zachowan wychowanka zgodnie z przyjetym idealem — mozna odnies¢
gltéwnie do poradnictwa dyrektywnego, polegajacego na diagnozowaniu stanu
emocjonalnego i intelektualnego radzacego si¢ i udzielaniu mu ,,odpowiednich”
porad, wskazowek, zadan do wykonania. W mniejszym stopniu wiaza sie¢ z in-
nymi sposobami uprawiania poradniczej praktyki, co jednak nie umniejsza ich
znaczenia, poniewaz — na co wskazujg badania Sanny Vehvildinen - ten sposob
uprawiania poradnictwa wcigz mozna uznac za najpopularniejszy. Jak bowiem
pisze wspomniana autorka, ,uzyskany material badawczy i dyskusje w terenie
ujawniaja, Ze radzenie jest nadal kluczowym narzedziem doradcéw — nawet jesli
sami chcg, aby bylo inaczej” (Vehvildinen, 2021, s. 71). Takze odnosnie do wy-
chowania i nauczania w szkofach publicznych, pomimo podejmowanych rézno-
rodnych inicjatyw odnotowywany jest tradycyjny sposdb postepowania wycho-
wawcOw wobec wychowankow.
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W artykule zwrdce uwage na inspiracje podjetych analiz oraz zagadnienia
dotyczace specyfiki tytulowych sytuacji, takich jak: ich inicjowanie; granice psy-
chologiczne i zasady, jakie powinny by¢ przestrzegane; ograniczenia biorace si¢
z rdznic uznawanych wartosci i odnoszace si¢ do komunikacji werbalnej, a takze
mozliwosci rozciggania i przekraczania granic.

Inspiracje

Odkad zajmuje si¢ poradnicza dziatalnoscia, zaréwno jako praktyk, jak i badacz
interesowalam sie sytuacja poradniczg i zastanawiatam si¢, czym ona si¢ rézni od
innych sytuacji spotecznych. Z czasem poswiecanie temu uwagi wydalo mi sig¢
jednak nieistotne. Wszak méwimy o integrowaniu si¢, upodobnianiu, mieszaniu
sie, ptynnosci zjawisk, procesow, faktow, o zacieraniu si¢ granic miedzy miej-
scem a niemiejscem, o czasoprzestrzeni jako czyms, co ma swoje granice nieja-
sne, rozciagliwe i mozliwe do przesuwania. Zachodzi zatem pytanie, czy warto
wyodrebniac co$ takiego, jak wychowawcza lub poradnicza sytuacja? Czy stuszne
jest skupianie si¢ na tym, jakie zajmuje miejsce wérdd innych sytuacji i jakie sa
jej granice?

Na specyficzno$é¢ takich sytuacji, w ktoérych dochodzi do interakeji spotecz-
nych, zwrécil jednak uwage przed kilku laty Bruno Latour (2010, s. 292-295),
pozbawiajgc je pieciu cech. Wspomniany autor napisal, Ze nie sa one wylacznie
ani ,izotoiczne” (czyli powstajace tu i teraz bez wykorzystywania wczesniejsze-
go dorobku mentalnego i materialnego), ani ,,synchroniczne” (dajace mozliwos¢
powigzania kilku zjawisk réwnoczesnie), ani ,,synoptyczne” (umozliwiajace po-
réwnanie, dajace jasny poglad na wszystkie czesci, jakie je tworza), ani ,,homoge-
niczne” (jednolite, jednorodne), ani ,,izobaryczne” (takie, w ktérych nacisk, swe-
go rodzaju presja lub zaangazowanie, sg state). Jednak — gdyby sie z nim zgodzi¢ -
dwie ostatnie z wymienionych cech (nie ,,homogeniczne’, i nie ,izobaryczne”)
ze wzgledu na cel wychowania czy poradnictwa, z zalozenia muszg by¢ przezwy-
cigzane i przynaleze¢ moga sytuacji wychowawczej badz poradniczej w stopniu
minimalnym, i to tylko wéwczas, gdy konstruowanie tych sytuacji nie jest zgodne
z ogblnymi zasadami wychowania lub pomagania przez poradnictwo. Zaréwno
bowiem w sytuacji wychowawczej, jak i poradniczej jednoznacznie i bezwzgled-
nie chodzi o dobro osoby, ktora si¢ wychowuje lub ktorej sie doradza, jak i petne
zaangazowanie si¢ w to mentalne i emocjonalne (nacisk) jej i wiaczonych w to
innych osob.

Ostatnio potrzebe wytyczenia granic poradnictwa zauwazyl Jean Guichard,
zaniepokojony jego ,,rozproszeniem substancjonalnym” i rozmyciem si¢ w co-
dziennosci (Kargulowa i in., 2013). Takze pytania o granice odno$nie do badan
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andragogicznych zostaly postawione przez Mieczystawa Malewskiego (2016).
Poniewaz wymienieni autorzy rozwazaja ogdlne kwestie dotyczace granic sytu-
acji spotecznych i dyscyplin, w ktorych podjete sg starania, aby je zakresli¢, ich
wypowiedzi zachecity mnie do siggnigcia po prace klasyka, podejmujacego ogol-
ne zagadnienia dotyczace istoty i zakresu wychowania. Wrécilam do pedagogi-
ki prof. Soénickiego (1964; 1973), ktory wprawdzie tworzyl w okresie dominacji
innych - niz dzi§ obowiazujace — paradygmatdow, jednakze, uwzgledniajac filo-
zoficzne podstawy wychowania i wnikliwie rozwazajac pojawiajace si¢ myslowe
trendy oraz znajac pedagogiczng praktyke, sformulowal dalekosi¢zne tezy doty-
czace jej granic, w tym m.in. granic sytuacji wychowawczej.

W ksigzce Istota i cele wychowania znajdujemy dos¢ dokladne okreslenia
przedmiotu badan, a tym samym zarysowanie granic wychowania i zakresu ba-
dan pedagogiki. Juz w pierwszym zdaniu mozemy przeczytaé: ,pedagogika jest
teorig wychowania” (Sosnicki, 1964, s. 6). A dalej dowiadujemy sie (So$nicki,
1964, s. 73), ze

sytuacje wychowawcze stanowia wyjéciowe warunki dla wychowania [...],
ktore dzialajac na jednostke, powoduja u niej okreslone przezycia psychiczne.
Przez te aktualne przezycia powstaja w niej znéw odpowiednie do nich dyspo-
zycje psychiczne.

Zdaniem Profesora waznym przedmiotem badan pedagogicznych sg wiec
sytuacje wychowawcze, czyli takie, ktore sa konstruowane celowo i sg przez wy-
chowanka doswiadczane. Zmiany, ktore sg ich nastepstwem, w zalozeniu maja
poszerza¢ dyspozycje wychowanka, umozliwiajagc mu lepszy odbiér oddziatu-
jacego na niego zewnetrznego $wiata. W ten sposob tworzy sie swego rodzaju
spiralna trajektoria jego rozwoju. Taki uktad: sytuacja wychowawcza - psychicz-
ne przezycie — wzrost dyspozycji emocjonalnych, wolicjonalnych i poznawczych
moze okresli¢ do$¢ precyzyjnie granice tej sytuacji, jesli potrafimy dotrze¢ do
istoty owych przezy¢ i dokona¢ pomiaru owego wzrostu. Dalszy wywdd wskazu-
je, ze bezwzgledne i $ciste ich okreslenie nie jest jednak do konica mozliwe. Profe-
sor Soénicki wyodrebnia sytuacje wychowawcza jedynie w celach analitycznych,
dla poddania jej jako takiej glebszej analizie, ale nie traktuje jako czego$ zupel-
nie wyizolowanego z cato$ci zyciowych okolicznosci i doswiadczen. Piszac wiec
o $rodowiskach, w ktérych sytuacje wychowawcze wystepuja, i przytaczajac przy-
kiady podziatu tych srodowisk, a nawet zaznaczajac, ze ,,trzeba zdac sobie sprawe
z wielkiej ztozonosci srodowiska, w ktérym czlowiek zyje, i zarazem ze ztozono-
$ci procesu wychowania, ktére w srodowisku si¢ odbywa” (Soénicki, 1964, s. 76),
Profesor potwierdza swoje wczesniejsze stanowisko. Konsekwentnie uwaza, ze
czasem wychowanie moze mie¢ miejsce w réznych sytuacjach, pojawiajacych sie
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w $srodowisku zycia, jednakze, gdy chodzi o sytuacje stricte wychowawcze, ma na
wzgledzie przede wszystkim — a wydaje si¢, ze nawet wylgcznie - takie, ktore sg
celowe i maja wywola¢ z gory zaktadane procesy zmian, zwlaszcza mentalnych,
ktére powinny zajs¢ w wychowanku, poddanym oddziatywaniom wychowaw-
cy, bez wzgledu na rodzaj otoczenia w jakim przebywa, habitus, indywidualne
predyspozycje. (Co nie oznacza jednak, ze w stosunku do kazdego wychowanka
powinny by¢ one stosowane wszystkie i zawsze tak samo). Tak traktujgc sytuacje
wychowawcze, ma przede wszystkim na uwadze te, ktore - méwigc stowami Lato-
ura - s3 ,homogeniczne” i ,,izobaryczne”, w ktérych istotna role pelni swiadomie
nawigzana responsywna relacja wychowawca — wychowanek (por. Rosa, 2020),
mocno angazujaca obydwu uczestnikéw i zbudowana dla dobra wychowanka.
Inne, ktore moga si¢ przydarzy¢ i takze wywolywa¢ w nim zmiany, kwalifikuje do
przypadkéw wychowania naturalnego. Uwzglednia réwniez to, ze czlowiek nie
poddaje si¢ bez reszty wptywowi innych, ale doswiadczajac go, analizuje i prze-
ksztalca na swdj sposéb, albo z réznych oddzialywan wybiera takie, ktére mu
odpowiadaja. Mozna powiedzie¢, ze tym samym wskazuje na osobiste wytycza-
nie granic celowo organizowanej sytuacji wychowawczej. Chodzi tu oczywiscie
o granice symboliczne, tak sytuacja wychowawcza, jak i poradnicza nie zalicza si¢
bowiem do zjawisk fizycznych, ktérych rozpoznanie realnych granic nie nastre-
czaloby wigkszych trudnosci.

Poniewaz sytuacje poradnicze w swej klasycznej formie, podobnie jak sy-
tuacje wychowawcze przyjmuja ksztalt responsywnej relacji, interesujace wydaje
sie rozwazenie, w jaki sposéb jedne i drugie sa organizowane z mysla o radzacych
sie, czym rdznig si¢ miejsca, w jakich si¢ lokuja; a tym samym - jaka role odgrywa
w nich sam moment ich zawigzywania, sposéb organizacji, przebieg, jak réwniez
ich zwigzek ze wspomnianymi przez prof. Sosnickiego innymi sytuacjami zycio-
wymi, ktére wedlug niego ,,nie wszystkie sa zarazem sytuacjami wychowawczy-
mi” (So$nicki, 1964, s. 73), ale by¢ moze s3 sytuacjami poradniczymi.

Inicjowanie sytuacji wychowawczych i poradniczych

Idac tropem mysli Profesora, mozna wskaza¢ tu pewne réznice i niektore podo-
bienstwa. Juz na wstepie wida¢, ze sytuacje wychowawcze, ktére ma na uwadze,
dotycza raczej dzieci i mlodziezy niz osob dorostych, a w zwigzku z tym maja
sprzyjac rozwojowi, dojrzewaniu, dochodzeniu do dorostosci. W odniesieniu do
nich mozna moéwi¢ o dominujacej w nich roli wychowawcy-doradcy, ktéremu
dany wychowanek zostaje powierzany. Natomiast, w odniesieniu do poradnic-
twa pojawiajg sie pytania o to, co przezywaja ludzie juz dorosli, zanim znajdg si¢
w poradniczej sytuacji, ktorzy sami decyduja o swoim postepowaniu, nim zwrdca
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sie o porade, a takze co robig, czego doswiadczajg w trakcie jej konstruowania
i po otrzymaniu porady/pomocy/wsparcia. Innymi stowy, jakie zwigzane z tym
sg ich przezycia wolicjonalne, motywacyjne, emocjonalne, mentalne wowczas,
kiedy decyduja si¢ na wejscie w poradnicza relacje — a wiec godza si¢ na wspol-
prace z doradcg - co przezywaja, uczestniczac w niej i po jej zakonczeniu.

Réznice widac juz w inicjatywie zawigzywania (sie) sytuacji wychowawczych
i poradniczych, w ktérych wazng role odgrywa samo podejscie wspomaganego
ucznia lub dorostego do kwestii uzyskiwania porady. Przede wszystkim udziela-
nie porady dorostemu nie nastepuje za sprawa osob trzecich, ktore powierzaja jej
»odbiorce” doradcy. Czasem zabieganie o uzyskanie poradniczej pomocy moze
by¢ powodowane naciskiem os6b bliskich, domagajacych si¢ tego od osoby zma-
gajacej sie z problemami badz moze pojawi¢ si¢ z inicjatywy samego doradcy.
Najczesciej jednak porada konstruowana jest na prosbe radzacego si¢ i przy jego
zaangazowanym udziale. Dorosly radzacy sie na ogoét porady poszukuje. Tym-
czasem w procesie wychowania porada jest stosowana jako jeden ze srodkow wy-
chowania, uzywanych z inicjatywy wychowawcy, rzadko na prosbe wychowanka.
Ten, jako dziecko, jest — zdaniem Profesora — poddawany procesowi wychowa-
nia, i to nawet wowczas, gdy nie jest tego $wiadomy lub wcale mu o to nie chodzi.
Inny jest tu wiec uklad spoteczny. Inny moze by¢ takze sposéb komunikowa-
nia sie. Mozna by przypuszczaé, ze — zgodnie z wypowiedzig Jozefa Tischnera —
wychowawca, siggajac po porade, moéwi ,,do” wychowanka, natomiast doradca
rozmawia ,,z” radzacym sie i wchodzi z nim w dialog (Tischner, 2017, s. 44-63),
gdyby nie wskazywanie przez Profesora nie tylko potrzeby takiego przekazu, ale
przede wszystkim szacunku dla uczu¢ i do$wiadczen rozméwcy. W interpre-
tacji prof. So$nickiego postepowanie wychowawcy przybiera¢ powinno posta¢
zyczliwej perswazji, fagodnego urabiania, z jednej strony niezgodnego z pozosta-
wianiem swobodnego rozwoju w duchu pajdocentrycznym, a z drugiej, z rygory-
stycznym ksztaltowaniem osobowosci wychowanka. Stad, w inicjatywie ,,tworze-
nia” i w stosowaniu porady widzialabym jedna z gtéwnych réznic, w odniesieniu
do dziecka i osoby dorostej; co zreszta ma dalsze konsekwencje.

W literaturze poradoznawczej mozna spotka¢ kilka opiséw stanu psy-
chicznego dorostych osob, korzystajacych z instytucjonalnej pomocy doradcy,
w ktorych uwypuklone zostaly psychologiczne i kulturowe ich uwikfania. Pomi-
mo ze uwaza sie, iz zasieganie pomocy innych jest jedng ze strategii powszechnie
znanych, nie kazda pomoc poradnicza jest traktowana tak samo, zaréwno przez
korzystajacych z niej, jak i w ich najblizszym srodowisku rodzinnym. U niekto-
rych badanych budzi bowiem opér i/lub poczucie wstydu (Kargul, 2018). Stosu-
nek ludzi do korzystania z poradnictwa nie utrzymuje si¢ w takim samym ksztat-
cie w miescie i na wsi, w srodowiskach zamknietych i otwartych. O ile w $rodo-
wisku tradycyjnym - odnosnie do probleméw egzystencjalnych i bytowych - na
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ogol jest przyjete, powszechnie zaakceptowane i niewzbudzajace negatywnych
skojarzen korzystanie z porad najblizszych cztonkéw rodziny, przyjaciot lub zna-
jomych, a takze z ustug poradni medycznych czy prawnych, ktérych pomocy nie
jest w stanie zastapi¢ niespecjalista, o tyle korzystanie z porad instytucjonalnych
w rozwigzywaniu problemoéw, zwlaszcza problemow egzystencjalnych pojawiaja-
cych sie w zyciu codziennym, rzadko jest oceniane pozytywnie (Wojtasik, 1993).
Nie jest ono utozsamiane z dobrowolnie podjetym refleksyjnym i kreatywnym
uczestniczeniem w ozdrowienczej pracy biograficznej, polegajacej na analizie
problemu z uwzglednianiem warto$ci uniwersalnych i osobistych (Czerkawska,
2013; Drabik-Podgoérna, 2009). Nie miesci si¢ w powszechnej praktyce zycia
spotecznego i rodzi liczne opory. W zwigzku z tym samo korzystanie z pomocy
instytucji jest bardzo czesto traktowane jako swoista porazka zyciowa i identy-
fikowane z podjeciem si¢ czynnego uczestniczenia w — nie do konca przewidy-
walnej — interakeji spotecznej, jaka ma by¢, w wypadku poradnictwa, kontakt
z doradcg. Jest to, badz co badz, powierzenie swoich intymnych spraw osobie
obcej. Dlatego tez, niejednokrotnie w srodowisku tradycyjnym udanie si¢ do po-
radni po pomoc traktowane jest jako przejaw stabosci, a nie dowdd refleksyjnego
podejscia do zyciowego problemu i proba wyjscia z trudnej sytuacji. Warunki
kulturowe srodowiska zdaja si¢ znaczaco rozcigga¢ lub zawezaé granice dostepu
poradnictwa i modyfikowa¢ ksztalt poradniczej sytuacji (Bilon i Kargul, 2012).
W zwiazku z tym warto$¢ porady jako srodka stosowanego przez wychowawce
i porady zasigganej przez dorostego radzacego si¢ roznia si¢ juz w momencie jej
powstawania. Porada uzyta przez wychowawce — jesli cieszy si¢ on uznaniem wy-
chowanka - chociaz nie musi by¢ oczekiwana, bywa w pelni akceptowana. Pora-
da przekazana przez instytucjonalnego doradce moze by¢ przyjmowana z pewna
nieufnoscia i psychologicznym dystansem.

Roznice te daja o sobie zna¢, pomimo ze odnosnie do obydwu sytuacji
mozna znalez¢ pewne analogie. W duzym przyblizeniu mozna powiedzie¢, ze
z etycznego i prakseologicznego punktu widzenia udzielanie porady jest konstru-
owaniem takiego rodzaju sytuacji, w ktérej wychowawca — podobnie jak doradca
w sytuacji poradniczej — kierujac sie wiedza, okreslonymi wartosciami i norma-
mi, podejmuje, uznawane przez siebie za korzystne dla odbiorcy porady, decyzje,
by ,,dokona¢ czynu” doradzania. Calkowite podobienstwo dotyczy ogdlnych ce-
16w tego dzialania obu podmiotéw. Zaréwno bowiem celem odzialywania wy-
chowawczego, jak i poradniczego wsparcia jest dobro wychowanka lub dorostej
osoby radzacej sie odzwierciedlone w tresci i sposobie przekazu porady. Jak pisze
Profesor: ,,celem jej [porady — A.K.] jest spowodowanie takiego postepowania
drugiego, ktére radzacy uwaza za najbardziej wlasciwe w pewnej sytuacji dla ra-
dzacego sie. Dlatego radzacy musi by¢ rzeczowo poinformowany o sytuacji przez
radzacego si¢” (Sosnicki, 1973, s. 141). Wymog dzialania z mysla o dobru wy-
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chowanka w procesie wychowawczym i dobru radzacego sie w procesie konstru-
owania porady jest wymogiem bezwzglednym, a podstawa podjetych dziatan,
wyrazong we wskazaniu krokéw prowadzacych do osiggania lub zblizania si¢ do
owego dobra, jest szczero$¢ i otwartos¢ uczestnikow tych proceséw. Co moze
ograniczaé te zmiany? Mdéwiac najbardziej ogdlnie, moga to by¢ czynniki natury
psychologicznej wspomaganego wychowanka lub radzacego sie, albo natury spo-
tecznej, wiazacej sie z bliskim lub dalszym otoczeniem i warunkami codzienne-
go zycia. Nie mozna tu takze poming¢ wydarzen losowych, ktére réwniez moga
ograniczy¢, a nawet uniemozliwi¢, zajscie pozadanych zmian. Inng przyczyna
moze by¢ nieche¢ do korzystania z porad wspomaganego ucznia lub dorostego,
albo ograniczone umiejetnosci doradcy konstruujacego porade (Kargul, 2018).

Psychologiczne granice konstruowania sytuacji
radzenia sie i doradzania

Na og6t wychowanek otrzymuje porade bez specjalnych zabiegdéw ze swojej stro-
ny i bez wczesniejszego ponoszenia zwigzanych z tym emocjonalnych kosztow.
Wychowaweca siega wowczas po ten $Srodek wychowania, gdy uzna to za stosowne
w danym miejscu lub czasie, nie wymagajac od wychowanka, aby byl przygoto-
wany na tego rodzaju pomoc. Tymczasem - jak wynika z obserwacji doradcéw
i analiz badaczy - takie pozornie proste zdarzenie, jakim jest wizyta w porad-
ni, moze by¢ dla jednych beztroskim wstapieniem do instytucji po ,,$rodek na-
prawczy’, dla drugich - wysoce skomplikowanym przedsigwzieciem, nasyconym
»milczacymi” obawami i oczekiwaniami. W tym drugim przypadku wydarzenie
to poprzedzone bywa réznorodnymi zachowaniami symbolicznymi, dochodza-
cymi do glosu zwlaszcza wéwczas, gdy osoba zdaje sobie sprawe z tego, ze pro-
blem, ktérego ma dotyczy¢ porada, jest problemem waznym, odnoszacym sie do
~warto$ci normy, decyzji i czynu” (Sosnicki, 1973, s. 144), gdy dotyka jej tozsa-
mosci, gdy jest podstawg oceny jej jako osoby lub ma stanowi¢ ratunek przed jej
»hiebyciem”.

Méwigc stowami Fritza Schiitzego (1997, s. 11-56), osoba dorosta ubiegajaca
sie o porade moze trzykrotnie przezywa¢ pekniecie codziennej rzeczywistosci.
Pierwsze wowczas, gdy dana sytuacja lub stan psychiczny odczuwany jest przez
nig jako problemowy, nastreczajacy trudnosci, z ktérymi powinna, ale nie potrafi
sobie poradzi¢. Znalazlszy sie¢ w sytuacji trudnej przestaje — jak wyraza to An-
thony Giddens (2001, s. 76) — ,wygrzewac sie «w cieple milosci wlasnej i szacun-
ku dla siebie»”. Badacze poradnictwa gotowi sa przytoczy¢ caly liste pytan, jakie
wowczas sobie stawia. Pytania te na ogél nie dotycza spraw zwigzanych z uswia-
damianiem sobie wagi problemu czy sposobu wychodzenia z sytuacji trudnej, ale
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odnoszag sie¢ do ,,Ja” i wynikaja z obaw o jego zagrozenie w konfrontacji ze soba
zainicjowanej przez doradce. Niepewno$¢, jaka kryje sie za tego rodzaju pytania-
mi, to dowdd na przezywanie przez ludzi poczucia peknigcia w ich codziennosci
i narastajacego w nich leku. Leku, ktdry taczy sie z proba wyparcia i z podejmo-
waniem zwigzanych z tym zachowan obronnych, chociazby w postaci zwlekania
odbycia wizyty w poradni. Poradnia jawi si¢ tutaj jako ostatnia deska ratunku,
jako miejsce, z ktérym wigze si¢ nadzieje, ze uzyska sie zaprzeczenie wystapie-
nia problemu. Stad, juz sam moment podjecia decyzji dotyczacej udania sie do
poradni jest powaznym zaburzeniem w codziennej rzeczywistosci, jest drugim
peknieciem w Zyciu codziennym. Po raz trzeci odczucie takiego pekniecia ma
miejsce, gdy doradca godzi si¢ na nawigzanie relacji, tym samym potwierdzajac,
ze przezywany problem jest powazny i wymaga pomocy specjalisty (Kargulowa,
2004/2011, s. 131-143).

Ten opis przezy¢, jakie sa udzialem osoby radzacej si¢ przed nawiazaniem
przez nig bezposredniej wspodtpracy z doradcg, zwraca uwagg, ze granica sytuacji
poradniczej, w ktdrej znajduje si¢ dorosty, znacznie si¢ przesuwa, obejmujac nie
tylko to, co dzieje sie¢ w poradni, ale réwniez to, co zdarza si¢ przed poradniczym
»seansem” i co w duzej mierze decyduje o dalszych wydarzeniach, jakie maja
miejsce w trakcie udzielania/korzystania, czy méwiac inaczej, konstruowania po-
rady. Sosénicki wskazuje, ze granica poradnictwa nie moze zawezac si¢ do porad-
nianej zinstytucjonalizowanej praktyki.

Nieco inaczej jest z porada w odniesieniu do sytuacji wychowawczej i rela-
cji wychowawca — wychowanek. Cho¢ kazda sytuacja wychowawcza jest czescia
calego wychowawczego procesu organizowanego, zdaniem Profesora, ,,dla” i do-
$wiadczanego ,,przez’, wychowanka, to jednak uzycie w nim porady jako $rod-
ka wychowania moze mie¢ charakter incydentalny, uboczny, porada moze by¢
dodana do zastosowanych innych wychowawczych $rodkéw i nie musi by¢, tak
jak w wypadku poradnictwa dla dorostych, kosztowna emocjonalnie. Nie musi
tez by¢ waznym powodem rozciggania danej sytuacji wychowawczej w czasie, bo
moze by¢ tylko jej domknigciem.

Zasady odnoszace sie do sytuacji wychowawczej i poradniczej

W pracy prof. Sosnickiego znajdujemy takze wskazania etyczne, dotyczace spo-
sobu konstruowania sytuacji wychowawczej i poradniczej. Poniewaz podstawo-
wa zasadg czyni Profesor idee nauczania wychowujacego, opartego na jednosci
wychowania i ksztaltowania intelektu, rozumie je jako wielostronne oddziatywa-
nie na ucznia, kierowanie jego procesami poznawczymi, a takze ksztaltowanie
jego charakteru. W zwiazku z tym wymienia gléwne zasady, ktore odnosza si¢ do
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stosowania $rodkow wychowania w ogole, a ktore zdaja si¢ obowiazywac w spo-
sob szczegdlny w odniesieniu do warunkéw ,,poradniczego” komunikowania sie
wychowawcy z wychowankiem lub doradcy z radzacym sie. Mam tu na mysli -
jak okresla to prof. Sosnicki - ,,zasady decyzji”. Autor Teorii srodkow wychowania,
przytaczajac je, domaga si¢ zaréwno poznania rodzaju danej sytuacji w aspekcie
pracy wychowawczej, okreslenia jej konkretnego celu i dostosowania srodkéw
wychowania - w tym porady - do indywidualnych mozliwosci uczestnikéw, jak
i pobudzania ich aktywnosci psychicznej i fizycznej dla zaangazowania emocji
i uczu¢ w $wiadome dokonywanie w sobie zmian. Uznaje, ze skoro wychowanie
intelektualne zasadza si¢ na obustronnej zaleznosci miedzy intelektem, uczucia-
mi i dzialaniem jednostki, powinno zatem rozwija¢ obiektywizm i poprawno$¢
logiczng mysglenia oraz zdolno$¢ odrézniania prawdy od falszu. Tym samym
powinno przygotowac ucznia do trafnego, uzasadnionego pod wzgledem mo-
ralnym i spolecznym warto$ciowania zjawisk, faktow zycia spotecznego, kultu-
ralnego, politycznego, ekonomicznego i wielu innych. Jednoczesnie uwaza, ze
radzac za posrednictwem S$rodkéw werbalnych, nalezy docenia¢ ,,moc stowa”
(por. Siarkiewicz, 2014), jak réwniez uwzgledniac caly kontekst, w jakim jest ono
wypowiadane.

Inne wymienione tu zasady z tzw. grupy psychologicznej dotycza pobudza-
nia strony emocjonalno-wolicjonalnej otrzymujacych porade. Odnosza si¢ one
do stanéw i warunkéw psychologicznych uczestnikéw sytuacji wychowawczej,
sprzyjajacych tak przyjeciu porady, jak i jej wykorzystaniu. Sg to te zasady i cele
dzialania zaréwno wychowawcow, jak i cele, jakie stawiaja sobie wychowankowie,
ktore takze powinny by¢ uwzglednione w metodyce udzielania porad. Profesor
Sosnicki ujmuje je w dwie grupy i w pierwszej, dotyczacej przekazywania porady,
wymienia: ,,a) zasade wspolczucia z istotami zaangazowanymi w sytuacji i w jej
rozwigzaniu, b) zasade kojarzenia uczud, ¢) zasad¢ poczucia wzrostu wlasnej
sily psychicznej”. Podobnie rzecz ma si¢ z zasadami wychowania dla podejmo-
wania decyzji i jej wykonania, gdzie obowiazuje: ,,a) zasada autorytetu wartosci
(powinno$¢, poczytywanie, obowigzek, odpowiedzialnoséc¢), b) zasada jednolito-
$ci tre$ci norm i ich wartosci, c¢) zasada konsekwencji postegpowania zgodnego
z decyzjg” (Soénicki, 1973, s. 117). Realizacja ostatniej z zasad moze - jak dalej
pisze Profesor — przejawiac si¢ ,dazeniem do poprawienia wlasnych wad” (So-
$nicki, 1973, s. 131). Jesli poréwnamy wspomniane zasady z zasadami przyjetymi
przez Carla Rogersa (1991), odnosnie do wspomagania oséb dorostych, takimi
jak: 1) kongruencja, czyli postepowanie zgodne z prawdziwymi przekonaniami,
bez udawania, przymuszania si¢, nakladania maski; 2) bezwarunkowa akcepta-
cja wspomaganego, umozliwiajagca mu otwarcie si¢ i szczere méwienie o sobie;
3) empatyczne wczuwanie si¢, wchodzenie w $wiat wspomaganego i ujmowanie
przezy¢ wspomaganego, tak, jak ujmuje je on sam, bez proby ich oceniania lub
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krytykowania - tatwo dopatrzymy si¢ analogii. Wprawdzie zasady wymienione
przez prof. Sos$nickiego s ujete w dwie kategorie, a Rogersa przedstawione w tzw.
triadzie w sposob opisowy, to ich ostateczny wydzwigk jest bardzo podobny.

Ograniczenia wynikajace z réznic wartosci

Wywdd prof. So$nickiego na temat porady, przy glebszej analizie, daje odpowiedz
na pytanie o warunki decydujgce o skutecznosci wychowania i poradnictwa oraz
precyzyjniej okresla ich sensownos¢. Profesor zwraca bowiem uwage na wazng
role, jaka odgrywaja wartosci uznawane przez ,dawce” i ,biorce” porady. Doma-
ga sie przy tym wziecia pod uwage zaréwno wartosci powigzanych z tradycja,
uniwersalnych i ponadczasowych oraz uznawanych przez tego, komu udzielana
jest porada. Na stronie 143 Teorii srodkow wychowania mozemy przeczytaé, ze
»grupe srodkéw wychowania postugujaca si¢ bezposrednim wywodem wartosci
stanowig $rodki, ktore decyzji i czynowi przyznaja wartos¢ ze wzgledu na cudza
wole lub tez uznaja, ze warto$¢ decyzji i czynu lezy w nich samych” Wydaje sie,
ze zwrocona jest tu uwaga na dojrzalo$¢ moralng, idacg w parze z dojrzaloscig
psychofizyczng i mentalng podejmujacego decyzje, w kwestii udzielania porady
i korzystania z niej. O ile dziecko w okresie dojrzewania moralnego w procesie
wychowawczym jest dopiero wprowadzane w $wiat wartosci przez wychowawce,
a wiec na ogot jest otwarte na nowos$¢ i stosunkowo tatwo akceptuje przekazywa-
ne mu przez cenionego przez siebie wychowawce treéci rad i wskazowek, o tyle
radzaca si¢ osoba dorosta przewaznie juz dysponuje bardziej utrwalonym syste-
mem wartosci i — nawigzujac relacje z doradcg — nie musi zaklada¢ zmiany tego
systemu, nie musi akceptowa¢ norm, ktérymi kieruje si¢ doradca udzielajacy po-
rady. Nie musi takze odstaniac¢ tego przed doradca. Profesor Sosnicki uwzglednia
takie okoliczno$ci, kiedy pisze (Sosnicki, 1973, s. 144):

radzacemu sie czesto idzie gtéwnie o warto$¢ skutkéw jego czynu i wéwczas
porada staje si¢ sSrodkiem o wartosci poéredniej, pochodzacej od skutkéow. Nie
zawsze jest wiec ona faczona z bezpo$rednia warto$cig normy, decyzji i czynu,
ale czasem z pos$rednia.

Jednoczes$nie podkresla, ze wowczas, gdy wartosci normy, decyzji i czynu
doradcy sg zupelnie inne niz radzacego sie, a radzacy sie nie zabiega o poznanie
owych norm, ktérymi kieruje si¢ doradca, i nie zamierza stosowac si¢ do nich,
a nawet nie podejmuje refleksji dotyczacej wartosci podstawowych i norm uni-
wersalnych, ktére za nimi stoja, ale przede wszystkim dazy do szybkiego osia-
gniecia wartosci bezposrednio wigzacych si¢ ze skutkami podejmowanych przez
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siebie krokow, trudno oczekiwa¢, by zastosowat si¢ do porady lub ocenit ja po-
zytywnie. By wystuchanie przez niego porady mialo jakie§ powazniejsze kon-
sekwencje w postaci dokonania zmian osobowosci czy postgpowania. Profesor
Sosnicki to w jakims$ sensie nawet usprawiedliwia, gdyz porade zalicza do intelek-
tualistycznych fagodnych srodkéw wychowania, piszac (1973, s. 144):

zasieganie rady nie jest tez laczone w sposéb wiazacy z decyzja i dziataniem.
Dzieje si¢ tak, zwlaszcza gdy udzielajacy rady staje na stanowisku wartosci bez-
posredniej, a zasiegajacy jej — na stanowisku wartosci posredniej; i te dwie od-
miany wartosci nie s ze sobg zgodne.

Znajdujemy tutaj odpowiedzi na pytania o granice okreslajace skutecznos¢
porady, a nie o jej warto$¢ w ogéle jako srodka wychowania lub inspiracji autore-
fleksji. Dowiadujemy sie, ze moze by¢ skuteczna tylko wowczas, gdy przekazywa-
ne w niej wartosci nie stoja w sprzecznosci z uniwersalnymi normami uznawany-
mi przez obydwu uczestnikéw poradniczego procesu. Jak wida¢, prof. Sosnicki,
majac na wzgledzie sytuacje stosowania porady w wychowaniu, dostrzega w niej
pewne pulapki i zagrozenia biorace si¢ nie tylko z nieszczerosci jej uczestnikow
badz nieudolnosci wychowawcy lub doradcy w stosowaniu okreslonych zabiegdw,
ale tkwigce w glebszych uwarunkowaniach rozumienia sensu korzystania z nich
i okreslajace granice wptywu porady na osobowos¢ i zachowanie wspomaganego.

Ograniczenia tkwigce w komunikacji werbalnej

Dla prof. Sosnickiego, oprocz przestrzegania zasad moralnych, uwzgledniania
réznic wystepujacych w systemach uznawanych wartosci, przewidywania celow
radzenia, réwnie istotny przy stosowaniu porady jest takze sam spos6b komuni-
kowania si¢ — tagodny lub ostry - tak ze wzgledu na znaczenie, jak i tre$¢ przeka-
zywanego komunikatu. Poniewaz porady sa wyrazane przy uzyciu stowa, zwraca
uwage (Soénicki, 1973, s. 150), ze

stosowanie sfowa w wychowaniu musi si¢ rdzni¢ od znaczenia stowa: ,,morali-
zowanie”. Moralizowanie glosito przede wszystkim normy i cnoty abstrakcyj-
ne. [...] Cnoty i wady, ktore teraz przedstawia stowo, sa konkretne, wystepuja
w jednostkowych wypadkach i przestaly by¢ pryncypialne i moralno-osobiste,
a staly sie raczej spoleczne i ideologiczne. Nie sa wiazane z sama jednostka
i nie posiadaja wartosci ze wzgledu na nig sama, ale sa bardziej altruistyczne
i ponadosobowe.

Odwolywanie si¢ do ogélnych zasad, czy to w sytuacji wychowawczej, czy
poradniczej wymaga ,wazenia” stéw, dobierania ich tak, by miaty wartos¢ ksztal-
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caca i osobotwdrcza, co nie oznacza, ze wypowiedzi nalezy sprowadza¢ do dy-
daktycznego wywodu, a chodzi o to, by je tak formutowac, zeby nie urazaly uczu¢
wychowanka lub radzacego si¢, a jednoczesnie otwieraly ich na samodzielne do-
konanie oceny swego postepowania, a jesli trzeba, zachecaly do jego zmiany.

Sa to uwagi natury ogolnej, za$ szczegdtowe opisy praktyk uprawianych
przez kwalifikowanych doradcéw stanowia tres¢ wielu ksigzek i artykuldw,
w ktérych przedstawiane sg przezycia i dzialania uczestnikow poradniczego
spotkania/relacji/dzialania. Sg liczne podreczniki metodyczne podpowiadajace,
jak dziala¢, i dostarczajace narzedzi pracy doradcom. Sa przepisy etyczne do-
tyczace tego rodzaju wspolpracy, a takze wykladajace jej zasady prawne'. Pro-
bujac wyznaczaé granice poradnictwa uprawianego przez - jak pisze John Holt
(1981, s. 269-303) - ,specjaliste od pomagania’, zwracana jest uwaga zaréwno
na dzialania nieetyczne, jak i zwiagzane z gleboko zakorzeniong w ludzkiej na-
turze empatia, troskliwoscia i potrzeba wzajemnosci. Podobnie o poszanowanie
ucznia, uwzglednianie jego potrzeb i zainteresowan domagat si¢ Profesor i inni
pedagodzy. Literatura dotyczaca szczegdtowych celéw wychowania jest takze ob-
szerna i réznorodna. Przytoczenie wszystkich wymienianych tam zalecen, wska-
zan, opisow i zasad dziatania nie jest mozliwe w tym artykule. Wszystkie jednak,
juz nawet przez swoja liczebno$¢, sposob udostepniania i popularno$¢ odbioru,
potwierdzaja bardzo skomplikowany charakter sytuacji udzielania i korzystania
z porad przez dzieci i dorostych w instytucjach wychowawczych i poradniach.

Przekraczanie granic
Obserwacja zycia spolecznego i zmian zachodzacych dzi§ w kulturze i zyciu

spolecznym w zwigzku z pojawieniem sie¢ tzw. poradniczego boomu, upowaznia
Malgorzate Jacyno (2007) do powiedzenia, ze dzisiaj w ,,terapeutycznej kulturze”

! Mozna tu wymieni¢ chociazby takie jak: M.L. Brammer (1984). Kontakty stuzgce pomaga-
niu. Procesy i umiejetnosci. Ttum. J. Miescicki i M. Zardecka. Warszawa: PTP Studium Pomocy Psy-
chologicznej; J. Minta (2012). Od aktora do autora. Wspieranie mlodziezy w konstruowaniu wlasnej
kariery. Warszawa: Krajowy Osrodek Wspierania Edukacji Zawodowej i Ustawicznej; B. Wojtasik
(1997). Warsztat doradcy zawodu. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN; taz (2011). Podstawy
poradnictwa kariery. Poradnik dla nauczycieli. Warszawa: Krajowy O$rodek Wspierania Eduka-
¢ji Zawodowej i Ustawicznej; J. Milner i P. O’'Byrne (2007). Poradnictwo krétkoterminowe. Nar-
racje i rozwigzania. Poznan: Zysk i S-ka; G. Egan (2002). Kompetentne pomaganie. Model pomocy
oparty na procesie rozwigzywania problemoéw. Ttum. J. Gilewicz i E. Lipska. Poznan: Zysk i Ska;
A. Dragon (2016). Proces mediacji. Typologia uczestnikéw i szanse porozumienia. Ruch Prawniczy,
Ekonomiczny i Socjologiczny, 78(3), 239-252; ML.E. Duarte (2014). Poradnictwo w konstruowaniu
zycia. Cele, procesy, instrumenty / Life-designing: Objectives, processes, instruments. Studia Pora-
doznawcze / Journal of Counsellogy, 41-71/214-230; i inne.
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szukanie porad jest nagminne i nie zawsze poprzedzone refleksyjnym wyborem.
Ze takie zachowanie jest spontaniczng odpowiedzig na chaos i nieprzewidywal-
no$¢ naszej rzeczywistosci, ktdra, zwtaszcza po pandemii COVID-19 i wybuchu
wojny w Ukrainie, odczuwana jest przez wiekszos¢ dzieci i ludzi dorostych, ocze-
kujacych rad i wskazéwek wychowawcdow, doradcow, terapeutow. Na podstawie
lektury ksigzek prof. So$nickiego mozna doj$¢ do wniosku, ze uksztaltowanie
sie refleksyjnego i krytycznego spojrzenia na rodzaj pomocy, jaka jest poradnic-
two, wymaga dojrzatego podejscia do siebie i mozliwe jest na ogél wowczas, gdy
korzystanie z porad mialo miejsce juz we wczesnych okresach zycia, kiedy sto-
sunkowo latwo i bez uprzedzen - jako dziecko - uczymy sie stosowaé do rad
zyczliwego opiekuna-wychowawcy.

Warunki, charakteryzujace wspolczesna rzeczywistos¢, wytwarzaja klimat
dla poszerzania si¢ granic wychowania czy poradnictwa. Obecnie trudno byloby
sprowadzic¢ je do relacji wychowawca — wychowanek, zwlaszcza ze wzrasta coraz
bardziej widoczna rola wychowania pozainstytucjonalnego, wychowania natu-
ralnego, wychowania réwie$niczego, modyfikowanego przez srodki masowego
przekazu i urzadzenia cyfrowe. Poradnictwa tez nie utozsamia si¢ dzisiaj jedy-
nie z udzielaniem porad w instytucji o nazwie poradnia. Inne s obecnie realia
kulturowe udzielania/otrzymywania porady. W dobie kultury indywidualizmu,
zaniku modernistycznego tadu, nieprzewidywalnosci wydarzen, dawanie jed-
noznacznych rad lub porad byloby zbyt ryzykowne, cho¢ w znacznym stopniu
byto mozliwe w dobie, w ktdrej budowal swoje gléwne pedagogiczne przestania
prof. Soénicki. Jednakze, nadal zZywa jest jego teza, ze dla spelnienia misji porady
w wychowaniu (misji poradnictwa) niezbedne jest uzgodnienie wartosci wycho-
wawcy i wychowanka, doradcy i radzacego sie. Ciagle zywe jest jego przekona-
nie, ze udzielanie porad powinno uwzglednia¢ wartosci uniwersalne, a nie tylko
wartosci czynu.

Realizacje tych przekonan ma w wychowaniu zapewnia¢ wychowawca
o wysokim morale i niezbednych kwalifikacjach. W poradnictwie sprzyja¢ jej
ma przestrzeganie Rogersowskiej triady, zgodnie z ktéra sposob konstruowania
porady nie sprowadza si¢ wylacznie do podawania komunikatéw werbalnych
w postaci jednoznacznych wskazéwek, opracowanych na podstawie testow. Dzi$
stosowany jest najczesciej biograficzny wywiad jako technika, ktéra postuguja sie
doradcy, a dzigki ktdrej radzacy si¢ ,,przepracowuje” swoje zycie (Alheit, 2011,
s. 7-21; Pineau, 2021, s. 87 i n.). W malym stopniu przypomina to udzielanie
porady wychowankowi przez doswiadczonego wychowawce, ale zgodnie z ob-
serwacjg prof. Sosnickiego (1973, s. 163), jest to ,«spotkanie» z drugim, ktéry
czasem zdola calkowicie przeksztalci¢ mysli, uczucia, chcenia i czyny «spotka-
nego»”. Obecnie, dzieki wspomnianej technice biograficznego wywiadu, reflek-
syjne konstruowanie biografii w spotkaniu z doradcg ma pobudzi¢ w radzacym
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sie ,wzrost sily psychicznej”’, ma da¢ dorostemu homo consultansowi (Kargulowa,
2017) do zrozumienia, ze jest odpowiedzialny za swoje zycie, ze moze by¢ sam
dla siebie doradcy, a jednoczesnie zasugerowaé mu, ze moze osiagnac sukces,
»byleby chciato mu si¢ chcie¢” (Marody, 2015, s. 243). Ma dostarczy¢ mu wiedzy
o nim samym. Ma otworzy¢ go na korzystanie z wlasnych zasobéw, podpowie-
dzie¢, jak osiggac tu i teraz zadowolenie, jak doswiadcza¢ przyjemnosci zycia,
a jednoczesnie nie uzaleznia¢ si¢ od pomocy doradcy.

I w tym miejscu pojawia si¢ konieczno$¢ zwrdcenia uwagi na jeszcze inny
sposéb poszerzania si¢ granic wychowania, a zwlaszcza poradnictwa. Jego gra-
nice przesuwajg si¢ bowiem nie tylko dlatego, ze samo podjecie decyzji o skorzy-
staniu z instytucjonalnej porady jest czesto dtugotrwalym procesem, nie tylko
dzieki udzielaniu porad przez licznych specjalistow, a takze wykonawcow innych
zawodow i ,,ludzi z ulicy”, ale réwniez przez ,wtargniecie” nowej technologii do
»poradniczego $wiata” (Zielinska-Pekal, 2019; Zierkiewicz, 2004). Homo consul-
tans nie musi bowiem dzisiaj nawigzywac kontaktu ,,twarza w twarz” z doradca,
by uzyska¢ porade. Wystarczy, ze bywa refleksyjnym obserwatorem przygoto-
wanych dla niego poradniczych ,seanséw” telewizyjnych, czytelnikiem porad-
nikéw, prasy codziennej i internetowych blogéw i jako taki, dokonujac ocen ich
tre$ci, pordwnujac je z epizodami wlasnej biografii, moze dokona¢ w niej korekt
i zmian, moze uprawiac ,autoporadnictwo”.

Podsumowanie

~W procesie wychowania najwicksza warto§¢ przedstawia jednak ocenianie
jednostki dokonywane przez samg siebie” — napisal w 1973 roku (s. 166) prof.
Sos$nicki i to twierdzenie w calej rozcigglosci odnosi si¢ do efektow oddziaty-
wan wspolczesnego wychowania i wspolczesnego poradnictwa. Dzi§ bowiem
wysoko stawia si¢ role krytycznej refleksji i autorefleksji. Miejscem wychowania
i radzenia sig¢ jest nie tylko placowka wychowawcza, ale takze kultura codzien-
nosci, nasycona m.in. treciami niosagcymi porady, wskazéwki, nakazy. Mozna
je uwzglednia¢ lub zignorowac, zwlaszcza ze ,udomowione” medialnym przeka-
zem poradnictwo jest mniej zobowigzujace i psychologicznie bezpieczne (Zie-
linska-Pekal, 2009; 2019). Wspolczesne korzystanie z szeroko dostepnych porad
wychowawczych i innych, podobnie jak z poradnictwa wcze$niej zarysowanego
na bazie mysli prof. Soénickiego, bezwzglednie domaga sie refleksyjnego podej-
$cia do otoczenia, siebie i innych ludzi oraz pozostawia catkowita dowolnos¢
w korzystaniu z porady.

Siegniecie do prac prof. Sosnickiego pokazuje wigc, ze przy glebszej analizie
problem wytyczania granic wychowania okazuje si¢ réwnie zlozony, jak okresla-



O granicach sytuacji wychowawczej i poradnicze;j...

nie granic poradnictwa, gdyz nie moze by¢ sprowadzone do relacji zachodzacych
w celowo zorganizowanych sytuacjach. Co bynajmniej nie oznacza potrzeby re-
zygnacji z poglebionej analizy specyfiki tych sytuacji. Granice poradnictwa, po-
dobnie jak proceséw wychowawczych, ostatecznie zdajg si¢ bowiem wykresla¢
nie tyle opracowane programy wychowawcze, nie tyle sieci poradni, nie cyfrowe
$rodki przekazujgce porady, a nawet nie pojedynczy wychowawcy lub doradcy, ile
sam wychowanek lub sam radzacy si¢ (homo consultans), ktéry dokonuje oceny
siebie i zachodzacych w sobie zmian, m.in. zainspirowanych porada. Ktéry, dazac
do rozwoju, poszukuje wskazéwek i porad lub z nich rezygnuje. Dla ktérego po-
radg moze okaza¢ si¢ nie tylko relacja nawigzana z nauczycielem wychowawca
lub z doradca, ale réwniez obejrzenie telewizyjnego przekazu, udzial w jakims
wydarzeniu, przestudiowanie poradnika albo kontakt z innym artefaktem.
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