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Tozsamos¢ etniczna jako zmienna. 0 mozliwosci implementacji
narzedzi pomiarowych do badan nad problematyka tozsamosci

Cztonkowie mniejszo$ci narodowych i etnicznych, bedacy polskimi obywatelami, majg pra-
wo do darmowej edukacji, ktérg na famach niniejszego artykulu okreslam mianem eduka-
cji etnicznej. Moze ona funkcjonowa¢ w nurcie formalnym, jako element polskiego systemu
oswiaty. Czesto rodzi si¢ jednak pytanie o ewaluacje, sprawdzenie skutecznos$ci edukacji et-
nicznej, finansowanej z budzetu panstwa. Jest ona bowiem ukierunkowana na ksztaltowanie
tozsamosci etnicznej, ktéra nielatwo poddaje sie operacjonalizacji i badaniom ewaluacyjnym.
W tekscie tym podejmuje wiec namyst nad metodg i narzedziem, ktére moglyby przyczyni¢
sie do rozwigzania zarysowanego powyzej problemu.

Podejsécie ilosciowe do kwestii zwigzanych z badaniem tozsamo$ci etnicznej, popularne
w USA, na gruncie polskich badan spolecznych w zasadzie nie wystepuje. Dlatego tez, chcac
wykaza¢ pewne mozliwosci psychometrycznego podejscia do omawianej kwestii, podjatem
sie dokonania kulturowej adaptacji testu Multigropup Ethnic Identity Measurement, funkcjo-
nujgcego juz od kilkunastu lat w amerykanskiej metodologii badania tozsamosci etnicznej.
Wyniki badania oraz parametry testu prezentuje na famach niniejszego artykutu.

Stowa kluczowe: edukacja miedzykulturowa, edukacja etniczna, konfirmacyjna analiza czynni-
kowa, MEIM - R, mniejszosci narodowe i etniczne, tozsamos¢ etniczna

Ethnic identity as a variable. The possibility of implementing measurement tools
for identity issues research

Members of national and ethnic minorities, who are Polish citizens, have the right to free
education, which I refer to in this article as ethnic education. Ethnic education is formally an
element of the Polish education system. However, there is a question about the evaluation,
checking the effectiveness of ethnic education, which is financed from the state budget. Ethnic
education is aimed at shaping an ethnic identity which is not easily subject to operationaliza-
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tion and evaluation research. In this text, therefore, I consider a method and a tool that could
help to solve the problem outlined above.

The quantitative approach to issues of ethnic identity, popular in the USA, in principle does
not exist on the basis of Polish social research. Therefore, in order to demonstrate some pos-
sibilities of a psychometric approach to the discussed issue, I undertook a cultural adaptation
of the Multigropup Ethnic Identity Measurement test, which has been functioning for several
years in the American methodology. The research results and test parameters are presented
in this article.

Keywords: intercultural education, ethnic education, confirmatory factor analysis, MEIM - R,
national and ethnic minorities, ethnic identity

Badania tozsamosci, w tym tozsamosci etnicznej, stanowia do$¢ czgsto porusza-
na na gruncie krajowej i $wiatowej pedagogiki problematyke badawcza. Szcze-
gblne miejsce zajmujg w tej grupie badania dotyczace zamieszkujacych Polske
mniejszosci narodowych i etnicznych. Zgodnie z ustawg z dnia 6 stycznia 2005
roku o mniejszo$ciach narodowych i etnicznych oraz o jezyku regionalnym
(Dz.U. 2005 nr 17 poz. 141) Polske zamieszkuja czlonkowie dziewigciu mniejszo-
$ci narodowych (bialoruskiej, czeskiej, litewskiej, niemieckiej, ormianskiej, rosyj-
skiej, stowackiej, ukrainskieji zydowskiej) oraz czterech mniejszosci etnicznych
(karaimskiej, temkowskiej, romskiej i tatarskiej). Wspomniana ustawa, oprocz
réznorodnych kwestii prawnych zwigzanych z funkcjonowaniem grup, reguluje
proces organizacji o$wiaty dla czlonkéw mniejszosci narodowych i etnicznych,
w ramach ktorej prowadzona jest gléwnie edukacja jezykowa, ale rowniez kul-
turowa, historyczna czy artystyczna. Wyniki Narodowego Spisu Powszechnego
22011 roku ukazuja, Ze faczny odsetek grup mniejszosciowych w Polsce (na pod-
stawie deklaracji osob, ktore wskazaly przynajmniej jedng inng niz polska iden-
tyfikacje tozsamos$ciowa) przekracza nieznacznie 2,2% ogdtu obywateli polskich.

Cztonkowie mniejszosci narodowych i etnicznych w Polsce majg zatem usta-
wowo zapewniony dostep do edukacji we wlasnym jezyku, ktorej cato$¢ finan-
sowania i znaczaca cz¢$¢ organizacji zapewniona jest przez instytucje panstwa.
O ile wigc jest ona ukierunkowana na rozwoj tozsamosci cztonkéw poszczegol-
nych mniejszosci, o tyle patrzac z drugiej strony, dotyczy ona wszystkich oby-
wateli naszego kraju, gdyz finansowana jest z budzetu panstwa. Dlatego w tym
miejscu pojawia si¢ pytanie o skutecznos¢ tej edukacji, a wlasciwie jej efektyw-
nos¢, uwzgledniajacg bilans zyskow i strat. Kazdy bowiem obywatel ma prawo
do informacji, czy budzet, w ktérym partycypuje, wykorzystywany jest odpo-
wiednio. Rozmysélania te wiodg nas wiec w kierunku badan ewaluacyjnych, ktére
na gruncie systemu o$wiaty stanowig integralng czes¢ nadzoru pedagogicznego,
prowadzonego przez poszczegolne kuratoria oswiaty. O ile jednak zasady pracy
ewaluatoréw na gruncie mainstreamowego szkolnictwa, od przedszkoli, po szko-
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ty ponadpodstawowe sg dos¢ przejrzyste, o tyle w przypadku ksztalcenia mniej-
szosciowego, ukierunkowanego na ksztaltowanie tozsamosci etnicznych, zasto-
sowanie standardowych metod i narzedzi pomiarowych nie jest tak oczywiste.
Artykut ten ma zatem swdj cel ulokowany w probach wypracowania normatyw-
nych narzedzi ewaluacji edukacji dla grup mniejszo$ciowych w Polsce.

W tekscie tym nawigzuje do dziatan edukacyjnych organizowanych dla
cztonkéw mniejszosci narodowych i etnicznych oraz operuje pojeciem edukacji
etnicznej w do$¢ szerokim znaczeniu'. Zaktadam, Ze jest ona zespolem oddzia-
tywan ukierunkowanych na dokonanie zmian w obszarze jednostkowych i zbio-
rowych tozsamosci etnicznych czlonkéw mniejszosciowych grup narodowych
i etnicznych. W definicji tej, w zaleznosci od przyjetego paradygmatu czy tez
kreowanej przez lideréw wizji edukacji, w rézny sposoéb traktowane bedzie klu-
czowe pojecie ,,zmiany’, ktdrej celem moze by¢ podtrzymywanie lub wzmacnia-
nie tozsamosci, czy tez jej rozwijanie w kierunku tozsamosci wielobiegunowej,
oscylacyjnej. Zaktadam réwniez, ze oprocz najistotniejszego komponentu tozsa-
mosciowego edukacja etniczna stuzy wzmacnianiu pozycjonowania spotecznego
grup mniejszo$ciowych, wynikajacego z prestizu przypisywanego organizowa-
niu wlasnej o$wiaty. Szerokie spektrum oddziatlywan skupione moze by¢ zaréw-
no w nurcie edukacji formalnej (przede wszystkim w przedszkolach i szkotach
réznego typu, zgodnie z ustawodawstwem polskim), jak i pozaformalnej i nie-
formalnej. W przypadku edukacji etnicznej w ramach nurtu pozaformalnego,
zajecia (w zroznicowanych formach) organizowane s zazwyczaj przez stowarzy-
szenia i r6znego typu organizacje mniejszo$ciowe, skupione wokot bardziej wy-
specjalizowanych dziedzin, takich jak muzyka, taniec, literatura czy inne formy
sztuki. Zajecia te nie sg certyfikowane, cho¢ uczestnicy czesto otrzymuja pelnia-
cy symboliczng funkcje dyplom lub $wiadectwo uczestnictwa. Nieformalna edu-
kacja etniczna jest rowniez wazna z punktu widzenia proceséw konstruowania
tozsamosci, kiedy realizowana jest poprzez indywidualne eksploracje, stanowiac
warto$¢ dodang nie tylko w wymiarze indywidualnym, ale takze grupowym.

Tozsamos¢ etniczna jako zmienna

James Marcia (1980) rozwinatl i uzupelnit teorie tozsamosci Erika Eriksona po-
przez wyr6znienie dwoch wymiaréw, na ktoérych rozpisa¢ mozna kryzys tozsa-

' W ustawodawstwie polskim nie funkcjonuje okreslenie edukacja etniczna. Rozporzadzenie
MEN okresla ,,warunki i sposob wykonywania przez przedszkola, szkoly i placéwki publiczne zadan
umozliwiajacych podtrzymywanie poczucia tozsamosci narodowej, etnicznej i jezykowej uczniow
nalezacych do mniejszo$ci narodowych i etnicznych oraz spolecznosci postugujacej sie jezykiem
regionalnym”. Réwniez w rozprawach naukowych termin ten jest raczej rzadko stosowany, jednak
w moim odczuciu oddaje on najpelniej przedmiot badan prezentowanych w niniejszej pracy.
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mosci w adolescencji: poszukiwania (exploration) i podejmowania zobowigzan
(commitment). Pierwszy z nich obejmuje przede wszystkim wczesng fazg¢ okresu
dorastania (10/12 r.z. — 15/16 r.z.) i wiaze si¢ z eksperymentowaniem, aktywnym
poszukiwaniem rozwigzan problemoéw, przed ktérymi staje jednostka funkcjo-
nujaca w $wiecie spotecznym. Testowane s3 wowczas granice norm ustalonych
zewnetrznie, ustalane punkty krytyczne i nieprzekraczalne. Pojawiajace si¢ wow-
czas zachowania s3 zazwyczaj bardzo wyraziste, czgsto przybieraja forme bun-
tu, manifestacji. W drugim okresie adolescencji (16/17 r.z. — 18/20 r.z.) wraz ze
zwiekszong presja spoleczng pojawiaja sie zachowania bardziej odpowiedzialne,
oparte na konsekwencji i stabilizacji. Jest to czas podejmowania zobowigzania
(commitment). Na podstawie kombinacji tych dwoch kryteriow Marcia wyréznit
cztery statusy tozsamosci:
1) tozsamo$¢ osiagnieta (etap poszukiwania i podejmowania zobowigzan za-
konczony powodzeniem);
2) tozsamosc rozproszona (obydwa etapy nieukonczone);
3) tozsamos$¢ nadana (ograniczony etap poszukiwania i ukonczony etap podej-
mowania zobowigzan);
4) tozsamo$¢ moratoryjna (zakonczony etap poszukiwania bez osiagniecia eta-
pu podejmowania zobowigzan).
Koncepcja Marcii postuzyla jako baza do opracowania (na poczatku lat 90.
XX wieku) testu MEIM (Multigroup Ethnic Identity Measure). Jego autorka, Jean
S. Phinney (1992) podjela sie stworzenia narzedzia uniwersalnego, ktére stoso-
wane moze by¢ w kazdej grupie etnicznej bez uwzgledniania partykularnych,
kulturowych czy aksjologicznych tresci. Test ten na przestrzeni lat ewoluowal,
zaréwno w wyniku badan prowadzonych przez samg autorke (1993; 2006; Phin-
ney i Ong, 2007), jak i innych badaczy (Ashdown i in., 2014; Gaines i in., 2013;
Mastrotheodoros i in., 2012; Ponterotto i in., 2003). Poczatkowo stworzone na-
rzedzie zawieralo 14 pytan i bazowalo na trzech podskalach - oprécz wyréznio-
nych przez Marcig ,,poszukiwania” (exploration) i ,podejmowania zobowigzan”
(commitment), Phinney zastosowala element behawioralny, dotyczacy zaanga-
zowania w praktyki zwigzane z etnicznoscig. Z ostatniego komponentu osta-
tecznie zrezygnowala i stworzyla test zlozony z 12 pytan oraz - w 2007 roku -
narzedzie bazujace na szesciu pytaniach — Multigroup Ethnic Identity Measure -
Revised (Phinney i Ong, 2007). Narzedzie MEIM w kazdej ze swych wersji spet-
nialo normy statystyczne dotyczace m.in. trafnosci i rzetelnosci. W przypadku
MEIM - R wspolczynnik rzetelnosci (alfa Cronbacha) wyniést 0,81 (dla cate-
go, szescioelementowego testu) oraz 0,76 dla podskali ,,poszukiwania” i 0,78 dla
podskali ,,podejmowanie zobowigzan”. Tratnos¢ testu, rozumiang jako stopien
dopasowania danych do modelu teoretycznego, oceniano dla pigciu wersji przy
zastosowaniu réznych miar takich jak test chi-kwadrat czy mniej wrazliwe na
wielkos$¢ probki miary (AGFI, CFI, RMSEA). Miary te jednoznacznie wykazaly,
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ze dwuczynnikowy model tozsamosci etnicznej, mierzonej testem MEIM - R jest
narzedziem trafnym, zapewniajacym najlepsze dopasowanie danych do modelu
teoretycznego.

W innej, takze powstalej na gruncie amerykanskich badan spotecznych,
konceptualizacji tozsamosci jako zmiennej, traktuje si¢ ja jako kategorie spotecz-
ng charakteryzowang w dwoéch wymiarach: tresci (content) i zakwestionowania
(contestation) (Abdelal i in., 2009). Tre$¢ tozsamosci okresla jej znaczenie i moze
przyjac forme czterech wzajemnie niewykluczajacych si¢ typéw. Nalezg do nich:

1) normy konstytutywne (constitutive norms);

2) cele spoteczne (social purposes);

3) poréwnania relacyjne (relational comparisons);

4) modele poznawcze (cognitive models).

Zakwestionowanie (contestation), jako wymiar tozsamosci, odnosi si¢ do
stopnia porozumienia w grupie nad trescig wspolnej tozsamosci. Innymi stowy
tozsamos¢ spoleczna w tej konceptualizacji rozpigta jest pomiedzy zgoda a nie-
zgoda dotyczacy swego znaczenia (tresci). Gldéwnym celem opracowania tego
modelu, jak podkreslaja jego autorzy, byto wypracowanie uporzadkowanej i bar-
dziej restrykcyjnej bazy dla naukowcow, ktorzy chcg bada¢ réznorodne rodzaje
tozsamosci zgodnie z zalozeniami paradygmatu normatywnego. Model ten jed-
nak - jak dotad - nie znalazt rozwiniecia w postaci narzedzi badawczych i nie
zostal wykorzystany w badaniach empirycznych.

Jedna z najnowszych teorii dotyczacych tozsamosci zbiorowych zwigzana
jest z poczuciem niepewnosci. Teoria niepewnosci tozsamosci spotecznej (So-
cial Identity Uncertainty Theory) nawiazuje do klasycznych juz tekstéw Henrie-
go Tajfela i Johna Turnera (1979), ktérzy zwrécili uwage na fakt definiowania
przez grupy tozsamosci jednostkowych ich cztonkéw. Co wigcej, jak dowiedzio-
no pdzniej (Abrams i Hogg, 1988), ludzie preferuja te grupy, ktore posiadaja ja-
sno sprecyzowany zestaw pozytywnych wlasciwosci, ktére pomagaja jednostkom
zbudowa¢ wyrazng autokoncepcje, podbudowana wysokim poczuciem wlasnej
wartosci. Wedlug teorii niepewnosci tozsamosci (self-uncertainty) jednostki maja
wyzszy poziom motywacji do dofaczenia do grupy, zmiany grupy lub wzmocnie-
nia jej wewnetrznej, grupowej identyfikacji, kiedy pojawia si¢ u nich poczucie
niepewnosci. Moze ono wynika¢ z wielu czynnikoéw, takich jak kryzys ekono-
miczny, zmiana miejsca zamieszkania, zatamanie kariery czy kryzys egzysten-
cjalny. W doswiadczeniu takiej sytuacji jednostka poszukuje grupy, ktéra cechu-
je najwyzszy poziom bytowosci (entitativity) przejawiajacy si¢ jasna struktura,
dystynktywna tozsamoscia i podobnymi powinnosciami jej cztonkéw (Hogg,
2015). Joseph A. Wagoner, Sucharita Belavadi i Jiin Jung (2017) dokonali opera-
cjonalizacji teorii niepewnosci tozsamosci i opracowali narzedzie jej ilosciowe-
go pomiaru. Wykonali réwniez szczegélowyq analize parametréw statystycznych
testu (trafnosci zbieznej i dyskryminacyjnej oraz rzetelnosci). Przeprowadzone
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w trzech etapach niezalezne pomiary wykazaly trafnos¢ zalozenia dotyczacego
dwuelementowego modelu niepewnosci tozsamosci spolecznej (wyrdznionej
z teorii niepewnosci tozsamosci — self-uncertainty). Elementy te to niepewnos¢
tozsamosci (identity-uncertainty) oraz niepewnos$¢ czlonkostwa (membership
-uncertainty). Pierwszy z elementéw dotyczy niepewnosci co do zbieznosci po-
miedzy prototypowa tozsamos$ciag grupowa a wlasng tozsamoscia indywidualna
jednostki, drugi wyraza niepewno$¢ co do roli i pozycji spotecznej zajmowanej
w grupie. W badaniu wykazano, ze wysoki poziom niepewnosci tozsamosci jest
ujemnie skorelowany z poziomem identyfikacji grupowej, co $wiadczy o znacza-
cej przydatnosci opracowanego narzedzia w badaniach nad réznymi formami
spolecznej tozsamosci (Wagoner i in., 2017).

W ostatnich latach wielorako$¢ tozsamosci bardzo czesto uwypuklana jest
z zastosowaniem koncepgji intersekcjonalnosci (intersectionality), ktora wyrosta
i rozwineta si¢ na gruncie teorii feministycznych (Crenshaw, 2004). Dotyczy ona
krzyzowania si¢ réznorodnych form dyskryminacji wynikajacych z etnicznosci,
plci kulturowej czy seksualnosci, przez co powstaja zréznicowane i dystynktywne
konsekwencje dla poszczegolnych jednostek. Wedtug autoréw zajmujacych sie
tozsamosciami ztozonymi, w pewnych przypadkach nieuprawnione jest doko-
nywanie pomiaréw jedynie w jednej ze sfer tozsamosci — etnicznej, seksualnej
czy religijnej. W celu uzyskania pelniejszego obrazu nalezy - przy zastosowaniu
analizy intersekcjonalnej — wykorzysta¢ bardziej ztozone narzedzia, ktérymi sa
zazwyczaj skomplikowane baterie testow psychologicznych (Stirratt i in., 2007).
W jednym z tego typu badan (Crawford i in., 2002) skupiono si¢ na potaczeniu
kwestii etnicznych i tozsamo$ci homoseksualnej i biseksualnej Afroameryka-
néw. Dokonanie pomiaru tych dwdéch zmiennych oraz skorelowanie ich z inny-
mi czynnikami powigzanymi m.in. z samoocena, satysfakcja czy oceng wlasnej
skuteczno$ci doprowadzito badaczy do wytonienia czterech kategorii. Naleza do
nich: asymilacja (wysoka identyfikacja etniczna i niska seksualna); separacja (ni-
ska identyfikacja etniczna i wysoka seksualna); integracja (wysoka identyfikacja
etniczna i wysoka seksualna); marginalizacja (niska identyfikacja etniczna i niska
seksualna).

Pomimo wyraznie dostrzegalnego w amerykanskich naukach spofecznych
podejscia normatywnego (ilosciowego) w kwestii badania tozsamosci, pojawiaja
sie rowniez postulaty stosowania pelniejszego, opartego na szerszym spektrum
metodologicznym podejscia. Henry E. Brady i Cynthia S. Kaplan (2009) wska-
zuja, ze pelne rozpoznanie etniczno$ci powinno opierac si¢ na metodach histo-
rycznych, demograficznych, ankietowych, a takze na analizie tresci, materialow
zastanych oraz analizie dyskursu. Tego typu komplementarne i calosciowe po-
dejscie wpisuje sie we wskazany przez Johna W. Creswella (2013) model badan
mieszanych, ktérych procedury opierajg sie zaréwno na metodach ilosciowych,
jak i jakosciowych.
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Zatozenia metodologiczne

Analizowanie zwigzku pomiedzy edukacja etniczng a tozsamoscia jest pod
wzgledem metodologicznym niezwykle skomplikowane. Przyjecie w tej kwestii
zalozen paradygmatu normatywnego implikuje koniecznos$¢ operacjonalizacji
pojecia tozsamo$ci etnicznej i stworzenia narzedzia umozliwiajacego jej pomiar.
Tego typu zabiegi podejmowane sag w Stanach Zjednoczonych (Abdelal i in.,
2010; Phinney i Ong, 2007; Stirratt i in., 2008; Wagoner i in., 2017), jednak ze
wzgledu na znaczace réznice kulturowe i strukturalne pomiedzy spoteczenstwem
amerykanskim i polskim bezposrednia implementacja wypracowanych w USA
rozwigzan w Polsce jest - jak na razie - niemozliwa. Nie ulega jednak watpli-
wosci, ze zaprojektowanie i przeprowadzenie ilosciowych badan wéréd polskich
mniejszosci narodowych i etnicznych wniostoby znaczacy wktad w rozwoj peda-
gogiki, socjologii, a takze metodologii badan.

Jesli podazymy wskazanym powyzej tropem, edukacja etniczna stanowic
moze zmienng niezalezng, ktdéra posiada potencjal ksztaltowania tozsamosci et-
nicznej. Niestety udowodnienie tej hipotezy wymaga przeprowadzenia bardzo
precyzyjnych, $cisle kontrolowanych badan eksperymentalnych. Dodatkowo -
ze wzgledu na charakter kazdego procesu edukacyjnego — badania takie musia-
lyby by¢ prowadzone przez okres kilku lub nawet kilkunastu lat. W przypadku
sytuacji mniejszosci narodowych i etnicznych w Polsce dodatkowe utrudnienie
stanowi niewielka liczebnos§¢ grup oraz ich rozproszenie. Z metodologicznego
punktu widzenia mozliwe jest rowniez odwrdcenie kierunku zaleznosci zmien-
nych i opisanie sytuacji, w ktérej wysoki poziom tozsamosci etnicznej skutku-
je podjeciem roéznorodnych form dziatalnodci edukacyjnej ukierunkowanych
na rozwdj etniczno$ci. Przedstawione w tym miejscu utrudnienia i przeszkody
w prowadzeniu badan nad zwigzkiem edukacji i tozsamodci etnicznej zostaly zi-
dentyfikowane i uwzglednione na etapie planowania procedury badawczej.

Ewaluacja dzialan w obszarze edukacji etnicznej nie moze dokonac si¢ bez
uwzglednienia zlozonej problematyki tozsamosciowej. Mamy tu jednak do czy-
nienia z pewnym dysonansem, a wrecz proba polaczenia ze soba dwoch plasz-
czyzn, funkcjonujacych na zupelnie innych poziomach. Ewaluacja jest bowiem
dzialaniem wymagajacym przyjecia pewnych obiektywnych lub przynajmniej
intersubiektywnych wskaznikéw, ktérych trafnos¢ i rzetelnos¢ bedzie mozliwa
do zweryfikowania przez réznych aktoréw zaangazowanych w calos¢ procesu.
Jesli przyjmiemy, ze w centrum zainteresowania ewaluatoréw edukacji etnicznej
powinna znajdowac sie tozsamo$¢ i zachodzace w niej zmiany, okreslenie takich
wskaznikow jest w zasadzie niemozliwe. Nie oznacza to jednak, ze nie nalezy po-
szukiwac¢ rozwigzania tej trudnej z punktu widzenia metodologii kwestii. W ni-
niejszym tekscie podejme to wyzwanie i dokonam adaptacji testu MEIM - R.
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W badaniach ilo$ciowych, prowadzonych w paradygmacie normatywnym,
jednym z podstawowych celdw, a takze wyznacznikéw ich poprawnosci jest re-
prezentatywnos¢. Polega ona na dobraniu préby badawczej w taki sposdb, aby
odzwierciedlala ona (pod wzgledem znaczacych dla badacza cech) calg badana
populacje. Zabiegu tego dokona¢ mozna jedynie poprzez losowy dobdr proby,
przeprowadzony na podstawie sporzadzonego uprzednio operatu. Wyréznia sie
cztery metody doboru prébki poprzez losowanie: indywidualne nieograniczone,
systematyczne, warstwowe i grupowe. Posrod metod nielosowych wyrézni¢ moz-
na: probe okolicznosciows, celowa i kwotowa (Frankfort-Nachmias i Nachmias,
2001). W przypadku prowadzonych przeze mnie badan zastosowanie losowe-
go doboru préby, gwarantujacego reprezentatywno$¢ wyciagnietych wnioskow
byto niemozliwe z powodu braku operatu - listy czlonkéw poszczegélnych grup
mniejszosciowych.

Bardzo ciekawg z metodologicznego punktu widzenia dyskusje prowadza
zwolennicy i przeciwnicy taczenia porzadku (paradygmatu) normatywnego i in-
terpretatywnego w jednym badaniu naukowym. Zwolennicy takiego podejscia
sugeruja, ze dzieki zabiegowi laczenia metod ilosciowych i jakosciowych uzy-
ska¢ mozna glebszy wglad w badane zjawisko (Creswell, 2013). Ich adwersarze
odwolujg si¢ do podstaw ontologicznych i epistemologicznych paradygmatow
i wskazujg na ich sprzecznos¢: ontologia badanego przedmiotu nie moze by¢
jednocze$nie deterministyczna i woluntarystyczna. Podobna sprzeczno$¢ wyste-
puje na poziomie epistemologii: empiryczna natura poznania rzeczywistosci nie
wspolgra z zalozeniami metaforyzmu. Dlatego tez metody iloSciowe, stanowia-
ce niejako konsekwencje ontologiczno-epistemologicznego obiektywizmu nie
mog3 taczy¢ si¢ z metodami jako$ciowymi — metodologicznie subiektywistycz-
nymi. Obydwa porzadki moga mie¢ zastosowanie podczas badania tego samego
przedmiotu, jednak nie jest mozliwe ich zespolenie, czy - jak twierdzg niektérzy
metodologowie — synergia (Rubacha, 2011). Innymi slowy, sprzecznos¢ pomie-
dzy metodami ilo§ciowymi i jakosciowymi wystepuje na poziomie paradygma-
tycznym, natomiast gdy rozpatrujemy je czysto technicznie, neutralnie, mozna
stwierdzi¢ ich wzajemna komplementarnos¢ (Glaser i Strauss, 2009).

Jak juz wspominalem, zaprezentowane w tym tekscie badania, stuzace przed
wszystkim wypracowaniu narzedzia pomiarowego, osadzone zostaly w para-
dygmacie normatywnym. Zatozylem bowiem, ze kazda préba, ktora potencjal-
nie moglaby skutkowa¢ poglebieniem wiedzy, czy tez samej metodyki badania
etnicznosci, powinna zosta¢ podjeta. Sceptycyzm wobec stosowania metod ilo-
$ciowych w przypadku badan nad tozsamoscia towarzyszyt mi podczas catego
procesu badawczego oraz fazy jego projektowania. Dokonywanie ,,pomiaru toz-
samosci” — bo taka terminologia nalezaloby si¢ postugiwac, gdy traktujemy toz-
samos$¢ jako zmienng - jest sformutowaniem w zasadzie nieobecnym w polskim
dyskursie pogranicza nauk spotecznych i humanistyki, cho¢ - jak wspominatem
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wczesniej - tego typu zabiegi podejmowane sa w szczegdélnosci w USA. Badania
przeprowadzone zostalty wsrdd uczniéw licedw biatoruskich (w Hajnowce i Biel-
sku Podlaskim) oraz ukrainskich (w Przemyslu i Legnicy). Modelem badawczym
dajacym najbardziej pewne rezultaty w badaniach ilosciowych jest eksperyment,
jednak jego stosowanie na gruncie edukacji, a w szczegoélnosci edukacji etnicznej
jest mocno ograniczone. Znacznie czg$ciej w naukach spotecznych stosowany jest
model ex post facto, w ktérym nie manipuluje si¢ zmienng niezalezna, a jedynie —
poprzez migdzygrupowe poréwnania — dokonuje wnioskowania o istotnych dla
zmiennej zaleznej czynnikach. W przypadku badan okreslajacych skutecznos¢
edukacji etnicznej, a wiec oceniajgcych jej potencjal w zakresie ksztaltowania toz-
samosci, nalezaloby wiec dobra¢ dwie, mozliwie podobne grupy mtodziezy, ktore
réznicowalby jedynie fakt uczestnictwa w formalnej edukacji etnicznej. Zadanie
z pozoru latwe, okazalo si¢ w trakcie trwania badan niewykonalnym. Po pierw-
sze, liczebnos¢ i rozproszenie zamieszkujacych Polske mniejszosci narodowych
i etnicznych uniemozliwito wylonienie grupy, w ktdérej dokonanie opisanego po-
wyzej zabiegu bytoby mozliwe. Aby dokona¢ prawomocnych poréwnan, naleza-
toby odnalez¢ dwie réwnoliczne grupy miodziezy zamieszkujacej ten sam region,
postugujacej si¢ jezykiem, wyznajacej te sama religie, uczeszczajacej (badz nie)
w obrzedach i edukacji religijnej, posiadajacej podobny styl spedzania wolnego
czasu i zainteresowania, a takze nalezaloby zwrdci¢ uwage na czynniki, takie jak
wyksztalcenie rodzicéw, ich zamozno$¢, zaangazowanie spoleczne (w tym et-
niczne). Wylacznie dokonanie poréwnan po spelnieniu warunku kontroli nad
zmiennymi dodatkowymi mogloby rosci¢ sobie prawa do naukowej istotnosci
(w ramach obranego paradygmatu). Podczas poszukiwania opisanych powyzej
grup wsrod mniejszosci bialoruskiej i ukrainskiej, juz na poczatku, gdy prowa-
dzitem rozmowy z uczniami liceéw, doszedtem do wniosku, ze zatozony przeze
mnie cel nie moze zostac zrealizowany. Moi interlokutorzy nie byli w stanie wska-
za¢ wérdd swoich znajomych oséb, ktére wykazywalyby znaczace do nich samych
podobienstwo, a odréznialoby sie jedynie faktem nieuczestniczenia w formalnej
edukacji etnicznej. Pojedyncze przypadki interesujacych mnie 0oséb okazywatly
sie najczesciej uczniami, ktorzy przerwali edukacje etniczng po gimnazjum, gdyz
podjeli nauke w liceach, w ktorych zajecia z jezyka i kultury mniejszosci nie byty
organizowane. Nie spelnialy wiec one wyznaczonych przeze mnie zalozen.

Tak wigc jedynym celem, jaki postanowitem zrealizowa¢ w tej czedci ba-
dan, bylo dokonanie adaptacji testu MEIM - R i sprawdzenie jego uzyteczno-
$ci w ewentualnych, dalszych eksploracjach. Kierowalem si¢ w tym przypadku
wskazéwkami Elzbiety Hornowskiej i Wladystawa J. Paluchowskiego zawartymi
w tekscie pt. Kulturowa adaptacja tekstow psychologicznych (Hornowska i Pa-
luchowski, 2011). Autorzy ci wychodzg z zalozenia, ze wykorzystanie obcojezycz-
nych narzedzi diagnostycznych tylko pozornie dotyczy réznic jezyka. Najwiecej
probleméw stwarzaja bowiem kwestie réznic miedzykulturowych, ktére zaob-
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serwowa¢ mozna nawet w przypadku ludzi postugujacych si¢ jednym jezykiem,
mieszkajacych w granicach tego samego panstwa. Co wigcej, adaptacja powinna
odbywac sie nie tylko w przypadku préby przeniesienia testu na grunt innej kul-
tury, ale réwniez co pewien czas, w przypadku stosowania testow w tej samej gru-
pie, ze wzgledu na postepujaca zmiane kulturows. Nalezy pamietac, ze kazdy test
tworzony jest przez badacza zakorzenionego w pewnej kulturze, a w przypadku
badania kwestii zwigzanych z etnicznoscig, stosuje sie go czgsto w celu dokonania
miedzygrupowych poréwnan. Co prawda historia nauki zna przyktady narzedzi,
ktorych autorzy za gtéwny cel obrali skonstruowanie skali, ktéra bylaby wolna od
kulturowego kontekstu (np. trzy serie Neutralnych kulturowo testéw inteligencji
Raymonda B. Cattela czy Test matryc Johna C. Ravena), jednak zadanie to nie
zostalo w pelni zrealizowane. Catkowite uwolnienie si¢ od réznic kulturowych
jest — nawet w dobie globalizacji - niemozliwe. W procesie adaptacji kulturowej
testow, z ktorych korzysta¢ chcemy w celu dokonywania miedzygrupowych po-
réwnan, mamy dodatkowo do czynienia z pewna sprzeczno$cia. Mianowicie pra-
gniemy stworzy¢ narzedzie maksymalnie zgodne z oryginalem, a jednocze$nie
jak najlepiej przystosowane do nowej kultury.

Procedura adaptacji kulturowej testu sktada si¢ z nastepujacych czynnosci
(Hornowska i Paluchowski, 2011, s. 200):

1) analizy zalozen lezacych u podstaw decyzji o adaptacji kulturowej;

2) tlumaczenia i/lub innych form kulturowego dostosowania materiatu bodz-
cowego;

3) badania réwnowaznosci wersji oraz walidacji i ustalenia parametréw psycho-
metrycznych finalnej wersji narzedzia.

Na poczatku pracy z narzedziem nalezy wiec zastanowic si¢ nad istotnoscia
réznic kulturowych pomiedzy populacja, dla ktdrej stworzono skale, a populacja
docelows, w ktdrej bedzie ona stosowana. Punktem wyjscia jest wigc sprawdze-
nie, czy konstrukt teoretyczny, bedacy podstawa oryginalnego testu wystepuje
w populacji, do ktérej tworzy sie wersje zaadaptowana. W przypadku narzedzia
MEIM - R, zalozeniem autoréw bylo stworzenie testu jak najbardziej uniwer-
salnego, wolnego od kulturowych uwarunkowan. Przyjeli wiec oni zalozenia
teoretyczne dotyczace tozsamosci etnicznej wynikajace z koncepcji Tajfela oraz
Marcii, nawigzujacej bezposrednio do prac Eriksona. Tego typu ujecie tozsa-
mosci etnicznej na gruncie polskich nauk spotecznych jest powszechne. Nalezy
wiec bez obaw stwierdzi¢, ze badana zmienna (tozsamo$¢ etniczna) wystepuje
i moze zosta¢ zoperacjonalizowana w grupie docelowej, ktérg stanowia czton-
kowie zamieszkujacych Polske mniejszo$ci narodowych i etnicznych. Co wiecej,
badania standaryzacyjne ostatniej wersji testu (2006) wykonane przez autorke
oryginalnego narzedzia, przeprowadzone zostaly wéréd mieszkajacych w USA
Latynosow, Azjatéw, Europejczykow oraz osob o mieszanej identyfikacji rasowe;.
W tym wigc przypadku zachodzi dosé¢ istotne podobienstwo pomiedzy zastoso-
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wanymi przeze mnie i autorke MEIM - R procedurami. Nalezy jednak zwréci¢
uwage na roznice pomiedzy bardziej popularnymi w USA teoriami rasowymi (to
wedle nich klasyfikuje si¢ uczestnikéw wiekszoéci badan) a stosowanymi przeze
mnie kategoryzacjami wedle przynaleznosci do konkretnej mniejszosci narodo-
wej badz etnicznej.

Sporo miejsca w przypadku omawiania procedur adaptacji kulturowych te-
stow poswieca sie kwestii ttumaczenia. W badaniach zastosowalem si¢ do dos¢
konserwatywnych wskazéwek Hornowskiej i Pulchowskiego, gdyz mialem $wia-
domos¢ duzego znaczenia tego dzialania. Zastosowalem wiec nastepujace pro-
cedury:

1. Przeklad wprost - dokonany przez dwdch tlumaczy, ktérych efekty pra-
cy zostaly poréwnane i omowione. Efektem tego bylo stworzenie pierwszej wersji
narzedzia.

2. Tlumaczenie odwrotne - dokonane przez dwoch innych tlumaczy, kto-
rych efekty pracy zostaly pordwnane z wersja pierwotna testu.

3. Ustalenie ostatecznej wersji (docelowej) w wyniku dyskusji wszystkich
bioracych udziat w procesie ttumaczy.

Ostateczny zestaw pytan, na ktdre respondenci odpowiadali z zastosowa-
niem pieciostopniowej skali, wygladal nastepujaco:

1. Czgsto spedzam czas, probujac dowiedzie¢ si¢ czego$ wiecej o mojej grupie
etnicznej/narodowej (jej historii, tradycjach, zwyczajach itp.).

catkowicie sie nie zgadzam 1 2 3 4 5 calkowicie si¢ zgadzam

2. Mam silne poczucie przynaleznosci (czlonkostwa) do mojej grupy etnicznej/
narodowe;j.

catkowicie sie nie zgadzam 1 2 3 4 5 calkowicie si¢ zgadzam

3. Rozumiem bardzo dobrze, co oznacza bycie czlonkiem mojej grupy etnicz-
nej/narodowe;j.

catkowicie sie nie zgadzam 1 2 3 4 5 calkowicie si¢ zgadzam

4. Czesto robig rzeczy, ktére pomagaja mi lepiej zrozumie¢ moje pochodzenie
etniczne.

catkowicie sie nie zgadzam 1 2 3 4 5 calkowicie si¢ zgadzam
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5. Czesto rozmawiam z innymi ludZmi, aby dowiedzie¢ si¢ czego$ wigcej o mo-
jej grupie etnicznej/narodowe;.

catkowicie si¢ nie zgadzam 1 2 3 4 5 calkowicie si¢ zgadzam
6. Odczuwam silne przywigzanie do mojej grupy etnicznej/narodowe;j.
catkowicie si¢ nie zgadzam 1 2 3 4 5 calkowicie sie zgadzam

Wedle zalozen teoretycznych pytania nr 1, 4 i 5 stanowily podskale ,,poszukiwa-
nia” (exploration), natomiast nr 2, 3 i 6 podskale ,,zaangazowanie” (commitment).
Proba badawcza liczyta 92 uczniow trzecich klas liceéw z dodatkowym biatoru-
skim jezykiem nauczania. Dodatkowo wypelnito ja 25 uczniéw z liceéw z do-
datkowym ukrainskim jezykiem nauczania (z Przemygla i Legnicy) — pomiary
te nie zostaly uwzglednione w gléwnych obliczeniach®. Pierwszym, znaczagcym
problemem w przypadku prowadzenia ilosciowych badan wsréd mniejszosci
narodowych i etnicznych w Polsce, jest wlasnie skompletowanie odpowiedniej
proby badawczej. Co prawda 92 uczniéw licedw biatoruskich stanowi ponad 20%
wszystkich uczacych sie jezyka bialoruskiego licealistow, a bioragc pod uwage, ze
byli to uczniowie wylacznie klas trzecich, méwi¢ mozemy o odsetku oscylujacym
w okolicach 80% badanych, ktérzy stanowili przedmiot mojego zainteresowania.
Jest to jednak liczba za mata, aby przeprowadzi¢ prawomocne obliczenia jednej
wersji testu, nie mowigc o jego kolejnych, poprawionych wersjach. Argumentem
przemawiajacym na korzys¢ przeprowadzonych przeze mnie obliczen jest mala
liczba pytan oraz dwuskladnikowy, mato skomplikowany model teoretyczny.

MEIM - R. Adaptacja testu i wyniki badan eksploracyjnych

Przy opracowaniu wynikow obliczytem opisane ponizej parametry testu. W przy-
padku rzetelnosci uzyskalem wysokie wskazniki alfa Cronbacha, wynoszace 0,82
dla podskali ,,poszukiwania” i 0,84 dla podskali ,,zaangazowanie”. Alfa Cronba-
cha dla catego, szescioelementowego testu wyniosta 0,87. Swiadczy to o wysokiej
spdjnosci wewnetrznej narzedzia, a wiec jego rzetelnosci. Przy poszukiwaniu
miar trafnosci teoretycznej przeprowadzilem (podobnie jak autorka oryginalnej
wersji testu) czynnikowg analize konfirmacyjna, ktéra jest jedng z metod we-

? Podczas opracowania parametréw testu zrezygnowalem ostatecznie z wlaczenia do kalku-
lacji danych z liceéw ukrainskich. Zadecydowaly o tym przede wszystkim zbyt mata liczba otrzy-
manych zwrotéw, niewspoimierna wobec liczby ankiet z licedw bialoruskich, oraz brak podstaw do
dokonywania miedzygrupowych poréwnan (zbyt wiele zmiennych pobocznych, niemozliwych do
kontrolowania).
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ryfikacji modelu pomiarowego, stosowang czegsto w badaniach ekonomicznych,
marketingowych i psychometrycznych. Bazuje ona gléwnie na okresleniu war-
tosci fadunkéw czynnikowych oraz procencie wyjasnionej wariancji (Bedynska
i Ksigzek, 2012). Graficzng reprezentacje obliczanego modelu, wraz ze standa-
ryzowanymi tadunkami przedstawia ponizsza rycina’. Na czerwono zaznaczono
wartosci tadunkéw wersji oryginalnej testu, oznaczenia Item 1 — Item 6 odpowia-
daja poszczegdlnym wskaznikom (pytaniom) testu.

Item 1 Item 4 Item 5 Item 2 Item 3 Item 6

73 .66) 84(81) g3

exploration

70 (.74)

Rysunek 1. Model teoretyczny adaptowanej wersji testu z wartosciami tadunkéw czynni-
kowych

Zrédlo: badania wlasne.

Przyjmuje sie, ze wartosci tadunkéw czynnikowych powinny przekraczaé
0,7. Jak wida¢ powyzej, jedynie pytanie nr 3 nie spelnia tego wymogu, jednak
wartos$¢ 0,6 moze by¢ uznana za akceptowalna.

Drugim waznym parametrem jest procent wyjasnionej wariancji, ktéry
przekracza¢ powinien 0,5. Jego wartosci dla poszczegélnych zmiennych prezen-
tuje tabela 1.

> Wszystkie obliczenia przeprowadzilem za pomocg oprogramowania SPSS Amos v21.
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Tabela 1.
Procent wyjasnionej wariancji poszczegolnych wskaznikow
Estimate
Item 6 0,833
Item 3 0,355
Item 2 0,599
Item 5 0,681
Item 4 0,710
Item 1 0,528

Zrédto: badania wlasne.

Réwniez w tym przypadku pytanie nr 3 uzyskalo najnizsza wartos¢ parame-
tru, pozostale przekraczajg pozadang wartos¢. Obydwa wskazniki sugeruja, ze
model pomiarowy jest akceptowalny. Kolejnym krokiem jest ocena jakosci dopa-
sowania modelu, a wigc okreslenie stopnia, w jakim model teoretyczny zgodny
jest z zebrang probg. W modelowaniu strukturalnym istnieje wiele wskaznikow
dopasowania modelu, przy czym nie zostalo jak dotad jasno okreslone, ktdre
z nich sg najwazniejsze czy najlepsze. Nalezy pamigtaé, ze teorie prezentowane
pod postacig modeli sg jedynie przyblizeniem zjawisk empirycznych, dlatego tez
okreslajg stan faktyczny jedynie z pewnym (cho¢ okreslonym) prawdopodobien-
stwem (Konarski, 2009). Dlatego tez wazne jest, aby stosowaé rézne mierniki
i mie¢ na uwadze ich specyfike. Ponizsza tabela przedstawia kluczowe parametry,
zastosowane réwniez podczas obliczen oryginalnej wersji testu.

Tabela 2.
Poréwnanie wybranych indeksow dopasowania testu oryginalnego i jego wersji adaptowanej
Indeksy dopasowania (metoda najwi¢kszej wiarygodnosci)
X | df | x4 | AGFI | SRMR |RMSEA| IFI | CFI
Skala oryginalna (MEIM - R)
15,29 | 8 | 1,91 | 0,96 | 0,05 | 0,04 | 0,98 | 0,98
Skala adaptowana
6,58 | 8 | 0,82 | 0,94 | 0,024 | 0 | 1,01 | 1,00

Objasénienia: AGFI - adjusted goodness-of-fit index; SRMR - standardized root-mean-square resid-
ual; RMSEA - root-mean-square error of approximation; IFI — incremental fit index; CFI - compar-
ative fit index.

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Podstawowg, formalng statystyka dopasowania modelu jest test chi kwadrat.
Przyjmuje si¢, ze jego warto$¢ podzielona przez stopnie swobody (y*%) nie po-
winna przekracza¢ wartosci 3,0 (Hryniewicz, 2016). Tak jest zaréwno w przy-
padku wersji oryginalnej testu, jak i adaptacji. Problem z tg statystyka wiaze sie
jednak z wielko$cia proby. Aby jak najlepiej oszacowac parametry modelu, dazy-
my do pozyskania jak najwigkszej liczby uczestnikéw badania, przez co wartos¢
chi kwadrat znaczaco wzrasta. Wazne jest rowniez, aby test ten byt nieistotny
statystycznie (p > 0,05), co jest nieczestym zjawiskiem. W przypadku modelu
oryginalnego autorka nie podala wskaznika istotnosci, wspominajac jedynie,
ze w przypadku prob o znacznej liczebnosci uzyskanie nieistotnego wyniku jest
malo prawdopodobne (Phinney i Ong, 2007, s. 277). W przypadku modelu ada-
ptowanego uzyskalem wartos¢ chi kwadrat na poziomie 0,583, a wigc nieistot-
nym statystycznie.

AGFI (adjusted goodness-of-fit index) jest indeksem dopasowania wskazuja-
cym, jaki procent zmienno$ci empirycznej macierzy wariancji-kowariancji jest
wyjasniany przez model (Bedynska i Ksiazek, 2012, s. 187). Jego wartos¢ prze-
kracza¢ powinna 0,9, aby dane uzna¢ mozna bylo za dopasowane do modelu.
IFI (incremental fit index) i CFI (comparative fit index), jako miary dopasowania
oparte na nieco odmiennej procedurze ich obliczania, réwniez przekracza¢ po-
winny warto$¢ 0,9.

RMSEA (root-mean-square error of approximation), wspolczynnik zwany
bledem aproksymacji, jest jednym z wazniejszych parametréw modelu, a w do-
datku istnieja dla niego do$¢ powszechnie akceptowane kryteria interpretacji.
Przyjmuje si¢ bowiem, Ze o dobrym dopasowaniu $wiadczy warto$¢ <0,05 (Be-
dynska i Ksigzek, 2012). Tak wiec réwniez w tym przypadku adaptowana wersja
modelu spetnia kryterium dopasowania. SRMR (standardized root-mean-square
residual) jest miarg zlego dopasowania, ktorej warto$ci rozposcieraja si¢ pomie-
dzy 0 a 1 - im wyzszy wspdtczynnik, tym gorsze dopasowanie modelu (Hrynie-
wicz, 2016).

Niejednokrotnie ocena dopasowania modelu i jej poszczegdlne mierniki
nie posiadajg obiektywnych, ogélnie przyjetych interpretacji, czy tez wartosci,
na podstawie ktérych jednoznacznie stwierdzi¢ mozna przydatnos¢ modelu.
Dlatego tez Oprogramowanie SPSS Amos szacuje dwa dodatkowe modele: nie-
zaleznodci (independence) i nasycony (saturated). Pierwszy z nich zaklada brak
jakiegokolwiek dopasowania, drugi jest modelem dopasowanym doskonale. ,,Po-
réwnanie wartosci dla najlepszego i najgorszego mozliwego modelu informuje
nas o polozeniu analizowanego modelu wzgledem tych dwdch biegunéw - albo
blizej modelu lepszego, albo blizej gorszego” (Bedynska i Ksiazek, 2012, s. 182).
Ponizsza tabela prezentuje wyniki testu dopasowania FMIN, opartego na warto-
$ci funkeji rozbieznosci.
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Tabela 3.

Wyniki statystyki dopasowania FMIN
Model FMIN FoO LO 90 HI %0
Default model 0,072 0 0 0,093
Saturated model 0 0 0 0
Independence model 2,816 2,651 2,121 3,263

Zrédlo: badania wlasne.

Jak wida¢, parametry adaptowanego modelu (default model) znacznie zbli-
zone s3 do wartosci modelu nasyconego (saturated model). Statystyka FMIN jest
de facto miarg niedopasowania, tak wiec im mniejsza jej warto$¢, tym wyzsze
dopasowanie.

Przed testowaniem zaadaptowanego narzedzia MEIM - R obawialem si¢
przede wszystkim, ze uzyskane wyniki oscylowa¢ beda w gérnych granicach skal,
przez co poszczegélne pytania nie bedg odpowiednio réznicowa¢ calej skali. In-
nymi stowy, obawialem sie, ze mlodziez, ktéra wychowala si¢ w kulturze mniej-
szo$ciowej, a od kilku lub nawet kilkunastu lat uczestniczy w formalnej edukacji
etnicznej, bedzie miata dos¢ mocno skrystalizowane poczucie swej tozsamosci
etnicznej, co znajdzie odzwierciedlenie w odpowiedziach na poszczegélne py-
tania. Okazalo si¢ jednak, ze $rednia testu wyniosta m =17,07 (przy odchyleniu
standardowym SD = 4,6). Zakres skali rozciagal si¢ pomig¢dzy wartosciami 6 a 30,
przy czym minimalna osiagnieta warto$¢ wyniosta 6, a maksymalna 26. Test Sha-
piro-Wilka wykazal, ze uzyskane wyniki nie sg zblizone do rozkladu normalnego
(wartosci statystyki W = 0,97 przy istotnosci p = 0,32). Po dokonaniu normaliza-
¢ji i zamiany danych surowych na skale stenowg* rozklad wynikéw zaprezento-
walem na ponizszym wykresie.

* Zgodnie z algorytmem proponowanym przez Jerzego Brzezinskiego (2011).
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Rysunek 2. Rozklad wynikow standaryzowanych

Zrédlo: badania wlasne.

Na osi poziomej wykresu zamieszczone sg steny, wysokos¢ stupkéw oznacza
natomiast liczbe osiagnietych na poziomie danego stenu wynikéw. Skala stenowa
cechuje sie stalymi parametrami (m = 5,5; SD = 2,0) i posiada stalg interpretacje:
wyniki z przedzialu 1-4 sten traktuje si¢ jako niskie, 5-6 jako $rednie, a 7-10
jako wysokie (Brzezinski, 2011). Na tej podstawie stwierdzi¢ mozna, ze sposréd
badanej grupy 30 uczniéw uzyskalo wynik wysoki, 35 - $redni, a 27 - niski.

Podsumowanie

Uzyskane wyniki interpretowane mogg by¢ na przynajmniej dwa sposoby. Pierw-
szy z nich, za ktéorym przemawiaja do$¢ dobre parametry konfirmacyjnej analizy
czynnikowej modelu, zwigzany jest z do$¢ niska srednig uzyskanych wynikow.
Mozna wiec zalozy¢, ze uczniowie pomimo diugotrwatego ,,zanurzenia” w kul-
turze mniejszosciowej i dlugoletniego uczeszczania na zajecia formalnej eduka-
cji etnicznej przejawiajg zréznicowane poziomy badanej zmiennej (tozsamosci
etnicznej), przyjmujace zaréwno wartosci skrajnie wysokie, jak i skrajnie niskie.
Drugie wyjasnienie otrzymanych wynikéw odwotuje si¢ do przyjetych sposobow
pojmowania tozsamos$ci. W prezentowanym tu ujeciu psychometrycznym tozsa-
mos¢ jest bowiem (jak w pierwotnych interpretacjach teorii Eriksona) zmienng,
ktorej wzrost warto$ci $wiadczy o ,,skrystalizowaniu’, czy tez spojnosci lub wrecz
sile tozsamosci. Odwolujac si¢ do interpretacji Eriksona poczynionych przez Le-
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cha Witkowskiego (2015), mozna zauwazy¢, ze tego typu podejscie jest nieuza-
sadnione, gdyz tozsamo$¢ oscyluje pomiedzy biegunami spdjnosci i rozprosze-
nia, co szczegdlnie widoczne moze by¢ na dwu- lub wielokulturowych pograni-
czach. Réwniez w interakcyjnym rozumieniu Sheldona Strykera i Petera Burke’a
(2000) tozsamo$¢ sktadajaca sie z uhierarchizowanych uwydatnien traktowana
moze by¢ jako plynna i zmieniajaca si¢. W takim ujeciu zastosowanie testu nie
jest w stanie wykazac jej kontekstowosci.

Podczas analizy wynikéw zauwazy¢ mozna, ze model zaproponowany przez
Phinney, po adaptacji, speinia do$¢ konserwatywne zalozenia i ma duzy poten-
cjal zaréwno metodologiczny, jak i poznawczy. Obliczone na podstawie zebra-
nych wéréd uczniow trzecich klas liceéw z dodatkowym jezykiem bialoruskim
parametry sg zblizone do uzyskanych w badaniach prowadzonych w USA. Pod-
czas realizacji opisanego powyzej zadania badawczego mialem pelng swiado-
mo$¢ trudnosci i metodologicznych dylematdw, ktdre nalezy przezwyciezy¢, aby
efekty pracy, zardwno poznawcze, jak i metodologiczne, mogly zosta¢ uznane
za prawomocne. Niestety nie wszystkie z nich udato mi si¢ pokona¢, a za naj-
istotniejszy uwazam problem zwigzany z interpretacja uzyskanego wyniku, jak
réwniez kwestie nie do$¢ licznej préoby badawczej. Uwazam jednak, ze uzyskane
przeze mnie parametry modelu $wiadczg o jego duzym potencjale i znaczacych
mozliwosciach wykorzystania w dalszych badaniach nad etnicznoscig wérdd za-
mieszkujacych Polske mniejszosci narodowych i etnicznych.
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