Przeglad Pedagogiczny STUDIA | ROZPRAWY

ISSN 1897-6557

2021,nr2, 5. 41-51

DOI: 10.34767/PP.2021.02.03

Joachim Pawet Glier

Uniwersytet Slaski w Katowicach
ORCID: 0000-0001-6013-9811

Pedagogika Korczaka jako postulaty
opiekunczo-wychowawcze

Pedagogika Korczaka jest zwykle sprowadzana do zagadnien dotyczacych podmiotowego
traktowania dziecka przez dorostych, naleznych dziecku praw, osobowosci wychowawcy i na-
uczyciela. Tymczasem pedagogika Korczaka porusza takze wiele innych waznych kwestii, jak
chociazby postulaty opiekunczo-wychowawcze realizowane w procesie opieki i wychowania
i po temu odpowiednie warunki, tj. ustawiczna wychowawcza obecno$¢ rodzica przy dziecku
na réznych etapach jego rozwoju. I o tych wilasnie postulatach i warunkach ich realizacji jest
niniejszy artykul.
Stowa kluczowe: postulaty opiekunczo-wychowawcze, obecno$¢ wychowawcza, czuwanie nad
dzieckiem, usuwanie leku, kojenie bélu, rodzaje mowy dziecka, momenty prze-
fomowe

Korczak’s pedagogy as care and educational postulates

The Korczak’s pedagogy is usually reduced to issues related to the subjective treatment of a
child by adults, the rights due to the child, personality of the educator and teacher. However
the KorczaK’s pedagogy touches upon many other important issues as well, for example care
and educational postulates implemented in the process of raising a child and suitable con-
ditions for doing so, that is, the constant presence of the parent next to the child at different
stages of his and her child’s development. And that is what this article is about.

Keywords: care and educational postulates, educational presence, watching over the child, re-
moving fear, soothing the pain, forms of the child’s speech, critical moments
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Wprowadzenie

Juz pét wieku temu ukazaly si¢ artykuly donoszace, iz Janusz Korczak, wielki
polski pedagog okresu migdzywojennego, domagal si¢ traktowania dziecka przez
dorostych w sposéb podmiotowy, a nie przedmiotowy, ze walczyl o przyznanie
dziecku naleznych mu praw. I wydawa¢ by si¢ moglo, ze sprawa jest zatatwiona:
kto§ zauwazyl co$ waznego w pedagogice Korczaka i napisal o tym. Wydawac
by sie moglo, ale tak nie jest. Po tych artykulach niebawem ukazaly sie nastepne
dokladnie o tym samym, a po nich nast¢pne, nastgpne i nastepne. I tak jest do
dnia dzisiejszego. Takie artykuty bedg ukazywac si¢ nadal, jednak famanie praw
dziecka nie moze by¢ powodem wznawiania bez konica tematu, poniewaz jest to
zupelnie inne zagadnienie.

W przypadku pedagogiki Korczaka mamy do czynienia z zalewem publi-
kacji. Niestety, w wigkszosci przypadkow sa to publikacje ciagle o tym samym:
podmiotowe traktowanie dziecka, prawa dziecka, osobowos¢ wychowawcy. Po-
ruszajg one, bez watpienia, watki istotne dla pedagogiki Korczaka, ale zarazem
atrakcyjne i chwytliwe, totez eksploatuje si¢ je bezkrytycznie i bez umiaru. W ten
oto sposob powazny dyskurs pedagogiczny o niezwykle waznych zagadnieniach
wychowania zostal przeksztatcony w okoliczno$ciowg oraz sympozjalng paplani-
ne, ktdra jezeli komus lub czemus stuzy, to chyba tylko jej autorom, by zbudowa¢
grunt do okolicznosciowych emocjonalnych uniesien oraz sympozjalnych lewi-
tacji.

Trzeba podkresli¢ z cala moca, ze wérdd licznych publikacji sg tez artykuty
niezwykle warto$ciowe: eksploracyjne, analityczne, syntetyczne. Na pierwszym
miejscu nalezaloby wymieni¢ prace samego mistrza (Korczak, 1978, 1996, 2017).
Obraz prawdziwej (nie zmyslonej czy wycudowanej) pedagogiki Korczaka i jej
twodrcy uzupelniajg opracowania pedagogoéw, ktorzy wspdtpracowali z Januszem
Korczakiem, tj. Stefanii Wilczynskiej (2004), Idy Merzan (1987), Aleksandra Le-
wina (1986, 1996, 1999), Marii Falskiej (2014) i Igora Newerlego (1966). Oceng
wybranych elementéw pedagogiki Korczaka czy jej twércy znajdujemy w arty-
kutach Bozeny Matyjas (1994, s. 105-115), Krystyny Ablewicz (1995, s. 63-73),
Wiestawa Theissa (2012, s. 7-17) oraz w ksigzce Marii Grzegorzewskiej (1989).
Rozwazania za$ na temat miejsca i roli pedagogiki Korczaka w nurcie nowe-
go wychowania i wspolczesnie znajdujemy w pracach Bogustawa Sliwerskiego
(2012), Mieczystawa Lobockiego (2009) i Stefana Woloszyna (1964).

Pedagogika Korczaka to bowiem nie tylko filozoficzne i antropologiczne
dywagacje na temat jestestwa dziecka, praw dziecka, osobowosci wychowawcy,



Pedagogika Korczaka jako postulaty opiekuriczo-wychowawcze

ale przede wszystkim konkretne postulaty opiekunczo-wychowawcze dla rodzica
i wychowawcy do realizacji w procesie opieki i wychowania dziecka w warun-
kach ich ustawicznej obecnosci przy dziecku.

W pedagogice Korczaka wszystko jest klarowne, proste i zrozumiate. Korczak
nigdy nie dazyt do unaukowienia na site swej pedagogiki, wplecenia jej w zawite
naukowe definicje i klasyfikacje. To rézni publicysci imaja si¢ takich praktyk. Nie
naukowcy stworzyli pedagogike Korczaka. Przeciwnie, to pedagogika Korczaka
ukazuje, co i jak nalezy czyni¢ w procesie opieki i wychowania dziecka, to ona
wskazuje droge, ktorg powinna kroczy¢ teoria i praktyka pedagogiczna.

Celem niniejszego artykulu jest prezentacja owych konkretnych postulatow
opiekunczo-wychowawczych realizowanych w funkcji' ustawicznej obecnosci
rodzica, wychowawcy przy dziecku, ktore to postulaty zostaty wplecione w peda-
gogiczng narracje Korczaka o opiece i wychowaniu matego dziecka.

Zaden ze znanych profesoréw nie sformutowat tak celnie i pieknie definicji
wychowania, jak uczynil to Janusz Korczak.

Postulaty opiekunczo-wychowawcze w pismiennictwie
pedagogicznym Korczaka

Janusz Korczak, podobnie jak Maria Lopatkowa, nigdzie nie zamiescit klasyfika-
cji postulatéw opiekunczo-wychowawczych. Sg one jednak obecne w jego pigknej
narracji pedagogicznej o filozoficznym i antropologicznym jestestwie dziecka,
0 jego psychicznym, fizycznym i spotecznym rozwoju, o tym, co powinna czyni¢
matka, gdy urodzi si¢ dziecko: jak pielegnowac, jak wychowywac. Nie trzeba wigc
tych postulatow zmysla¢. Podczas wielowatkowych analiz mozna je z tatwoscia
odczyta¢. Owe postulaty to:
— ustawiczne czuwanie nad niemowleciem,
— prowadzenie ciagglej obserwacji dziecka,
— poznawanie réznych form mowy dziecka:

e MOWY gaworzenia,

« mowy placzu,

¢ MOWY grymasu,

o mowy $miechu,

* MOWY Spojrzenia,

« mowy ruchu,

e MOWY ssania,

' W znaczeniu matematycznym.



Joachim Pawet Glier

— poznawanie charakteru dziecka (predyspozycji, preferencji, uspotecznienia),
— zdobywanie przez matke podstawowej wiedzy w zakresie karmienia dziecka
i zachowan w przypadku jego choroby,

— zapewnienie dziecku bezpieczenstwa i spokoju,
— usuwanie leku,
— kojenie bolu,
— sluzenie dziecku radg i pomoca w momentach przetomowych,
— madre dozowanie przez rodzica swej obecnosci przy dziecku.

Ci wszyscy, ktorzy zamierzaja czerpa¢ wiedze teoretyczng i praktyczng z pe-
dagogiki Korczaka, powinni wiedzie¢, ze wszystkie jej elementy sg nierozerwal-
nie powigzane z obecnoscig rodzica, wychowawcy przy dziecku.

Obecnos¢ matki w Korczakowskim rozumieniu wychowania

Pedagog praktyk? Janusz Korczak nie postugiwat si¢ w swej publicystyce pedago-
gicznej okresleniem ,,obecnos¢”. Jednakze byl on $wiadomy znaczenia fizycznej
i psychicznej obecno$ci matki w procesie opieki i wychowania dziecka, wielo-
krotnie nawigzujgc do zagadnien z tym zwigzanych. Korczak wyodrebnit i opi-
sal ,,momenty opiekuniczo-wychowawcze”, ktére wymagaty bliskosci matki przy
dziecku, wrecz obecnosci dotykowej, wzrokowej lub stuchowej. Owe momenty
wychowawcze zostaly scharakteryzowane w réznych artykutach pedagogicznych
autora, a zebrane razem utworzyly pewien cykl, jak pielegnowac i wychowywac
mate dziecko (Korczak, 1978, s. 82-191).

Omowienie postulatéw opiekunczo-wychowawczych trzeba by poprzedzi¢
sformulowang przez Korczaka definicja wychowania w odniesieniu do matego
dziecka, pozostajaca w wysokiej korelacji z obecnosciag matki w tym procesie.
Definicja ta jest jednocze$nie pouczeniem, co powinna uswiadomi¢ sobie matka,
ktdrej urodzilo sie dziecko. A wigc ,wychowanie dziecka to nie mita zabawa, a za-
danie, w ktore trzeba wlozy¢ wysilek bezsennych nocy, kapital ciezkich przezy¢
i wiele my$li” (Korczak, 1978, s. 92).

Kazdy, kto partycypowal w opiece i wychowaniu malego dziecka, wie, co
oznacza ,kapital ciezkich przezyc¢”, ,wysitek bezsennych nocy”. Oznacza to by-
cie przy dziecku przez calg dobe, strach na dzwiek krztuszenia si¢, trwoge na
skutek niezrozumiatych zachowan, dogladanie regularnego oddychania dziecka
podczas snu w dzien i w nocy. Ponadto oznacza to takze wykonywanie réznych
czynnosci: karmienie, przewijanie, kapanie, pranie, sprzatanie i wiele innych.

? Termin ,,pedagog praktyk” zostal wprowadzony przez autora artykutu dla podkreslenia dy-
ferencji miedzy pedagogiem praktykiem a akademickim pedagogiem teoretykiem.
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Akt wychowania dziecka zaczyna si¢ juz od momentu jego przyjscia na
$wiat. Juz wtedy obecnos$¢ matki przy dziecku jest nieodzowna. Pierwsze dni i ty-
godnie, podkreslal Korczak, sg decydujace dla zdrowia niemowlecia oraz przy-
sztosci matki i dziecka. Zas§ wlozony wysilek oraz ,nieprzespane noce dadzg to,
czego nie da zadna ksigzka, ani niczyja rada” (Korczak, 1978, s. 92).

Ustawiczne czuwanie nad niemowleciem, prowadzenie obserwac;ji

Nieustanne czuwanie matki nad niemowleciem, czego domagat sie Korczak, po-
woduje, ze moze urodzi¢ si¢ cudowny sprzymierzeniec, tj. intuicja macierzyn-
skiego serca, na ktorg sktadaja sie¢ badawcza wola, czujna mysl, nieza¢mione
uczucie (Korczak, 1978, s. 92).

Takiego cennego doswiadczenia, o jakim wspominat Korczak, nie zdobywa
sie korespondencyjnie, nie zdobywa sie, jesli jest sie nieobecnym w wychowaniu
dziecka. W Korczakowskich pismach pedagogicznych znajdujemy odniesienia do
zachowan rodzicéw w przypadku despotycznego krzyku dziecka, w przypadku
powtarzajacych sie atakow rozpaczliwego placzu, w przypadku dziecka chorego.

Zdarza sig, pisal Korczak, ze noworodek czy niemowle nagle zaczyna de-
spotycznie krzycze¢, zadajac czegos, skarzac sie na co$, domagajac si¢ czegos.
W sytuacji nasilonego ptaczu dziecka, kazdego rodzica ogarnia strach, na usta ci-
$nie si¢ pytanie: co robi¢? Czuwac! Ale czuwac to znaczy ustawicznie przyglada¢
sie dziecku, nastuchiwa¢, sprawdzaé. Wszystkie te czynnosci wymagaja fizycz-
nej obecnosci matki przy nim. Bez tej obecnosci zadna z tych czynnosci nie jest
mozliwa. Sg noworodki i niemowleta, zaznacza autor, ktére w ogéle malo placza
oraz takie, ktérym w krzyku siniejg wargi, zaciskajg sie pigstki, rozpaczliwie ko-
pia noézki. Po chwili przerwy i paru oddechach atak powraca, czasem z wieksza
sifa. Co wtedy czyni¢? Zamiast wzywac co chwile lekarza, trzeba naby¢ rzetelng
$wiadomos¢ o zachowaniach takich dzieci i uzbroiwszy sie w cierpliwos¢, wy-
trwale czuwa¢ nad dzieckiem, opiekowac¢ si¢ nim i obdarza¢ mitoscig (Korczak,
1978,5.91).

Jednak czy wytrwale czuwanie nad dzieckiem, opieka i macierzynska mitos¢
bylyby mozliwe bez nieprzerwanej obecnosci rodzica przy dziecku? W przypad-
ku choroby dziecka Korczak radzil, aby wezwac lekarza na dziesie¢ minut, a sa-
memu patrze¢ na dziecko przez dwadziescia godzin na dobe. Matka dostrzega
to, czego lekarz nie moze wyczyta¢ w powierzchownym badaniu w ciagu krotkiej
wizyty. Pochylona godzinami nad dzieckiem spostrzega wiele, cho¢ nie zawsze
jest swiadoma tego, co spostrzega. A mogla spostrzec na przyklad, ze dziecko,
ktére nie ma chrypki, ma glos troche matowy, gaworzy mniej lub ciszej, roze-
$mialo si¢ po przebudzeniu stabiej niz zwykle, ssalo mleko matki wolniej i to
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z dluzszymi przerwami. Innym znowu razem mogta zauwazy¢, ze dziecko niby
zdrowe, a nie chce ssa¢. Ledwie chwyci brodawke i zaraz puszcza jg z krzykiem,
a z tyzki pije chciwie. Czasem w czasie snu lub na jawie nagle krzyknie. Scistos¢
i drobiazgowo$¢ obserwacji dziecka przez matke jest zdumiewajaca, cho¢ z dru-
giej strony zdumiewajacy jest tez fakt, ze sg matki, ktdre nie potrafig dostrzec
i zrozumie¢ najprostszych objawéw u dziecka (Korczak, 1978, s. 95, 93, 94).
Owo Korczakowskie patrzenie na dziecko, czyli obserwacja, przez dwa-
dziescia godzin na dobe, podobnie jak czuwanie przy dziecku, wymaga fizycz-
nej obecnosci matki. Kazda matka powinna, nauczal Korczak, poswieci¢ czas
na przystuchiwanie si¢ i rozpoznanie pierwszej niewyraznej mowy dziecka. Ale
bledem jest poprzestanie na tym i cieszenie sie, Ze juz rozumie si¢ t¢ niewyrazna
mowe, zgaduje przekrecone i niedopowiedziane wyrazy. Trzeba jeszcze rozszy-
frowaé mowe placzu i $miechu, mowe spojrzenia i skrzywienia ust, mowe ruchow
i ssania. Placz dziecka, na przykiad, moze by¢ nie tylko z glodu i bélu brzuszka,
ale rowniez z bolu warg, dzigsel, jezyka, gardla, nosa, ucha, palca, z pragnienia,
mdlosci, przegrzania, swedzenia skory, z powodu szorstkiej tasiemki, faldy pielu-
chy, zdzbla waty, ktéra utkwila w gardle (Korczak, 1978, s. 92, 94, 95).
Czynnosci badawcze matki nakierowane na poznanie réznych form mowy
dziecka wymagaja réwniez jej obecnosci przy dziecku, poniewaz metoda ba-
dawczg jest tu ciagla, bezposrednia i uwazna obserwacja, na co sta¢ tylko matke.

Poznawanie dziecka przez matke. Poznawanie matki przez dziecko;
nasladowanie dorostych

W swych pismach pedagogicznych Korczak podejmowal rowniez kwestie spo-
sobu poznawania dziecka przez matke. Jesli widujemy dziecko wytacznie samo,
uswiadamial Korczak, poznajemy je jednostronnie. Poznajmy tez dziecko z innej
strony: czym ono jest w zyciu, wérdd ludzi, w dziataniu, jaka jest jego faktyczna
wartos$¢, co wchtlania, a co jest zdolne da¢ z siebie. Poznajmy, jaka jest jego sa-
modzielno$¢, odpornos¢ na zbiorowa sugestie. Z rozmowy z dzieckiem wiemy,
czego ono pragnie, z obserwacji w grupie za$ — co jest zdolne urzeczywistnic, jaki
jest jego stosunek do ludzi. Jezeli dziecko ma postuch, dowiedzmy sig, czym go
uzyskalo i jak z niego korzysta. Jezeli natomiast nie ma postuchu, warto wiedzie¢,
czy go pozada, cierpi, gniewa si¢, dasa, biernie zazdrosci, nalega czy ustepuje.
Dowiedzmy si¢ tez, czy oponuje czesto czy rzadko, ma stusznos¢ czy nie, kieruje
sie ambicjg czy kaprysem, narzuca swa wole taktownie czy brutalnie. Dowiedzmy
sie jeszcze, czy dziecko unika tych, ktérzy przewodza, czy Ignie do takich osob
(Korczak, 1978, s. 151).
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Zdobycie tych wszystkich cennych informacji umozliwi rodzicowi, opieku-
nowi, wychowawcy poznanie swego dziecka, dowiedzenie sig, kim ono naprawde
jest, jakie ma predyspozycje, jakie wykazuje preferencje. Wiedza taka ma duze
znaczenie dla dalszego rozwoju psychofizycznego dziecka, dla jego powodzenia
szkolnego, pomyslnosci w dorostym Zyciu. Aby jednak zdoby¢ taka wiedzg, trze-
ba zastosowa¢ zaréwno obserwacje skategoryzowang, jak i nieskategoryzowana
oraz charakterystyczne dla tych metod techniki (w przypadku pierwszej — tech-
nike probek czasowych, technike bezczasows, a w przypadku drugiej — technike
fotograficzng, technike zeszytow obserwacyjnych). Metoda obserwacji zas (nie
podgladania) wymaga fizycznej obecnosci badacza w procesie poznania.

Inne trzy zagadnienia, jakie poruszal Korczak w swej pedagogice, a istotne
dla rozwazanej w niniejszym artykule problematyki, to karmienie dziecka pier-
sig, poznawanie matki przez dziecko oraz nasladowanie dorostych. Co do pierw-
szego zagadnienia, karmienie dziecka piersia jest, jak mawial Korczak, dalszym
ciagiem ciazy, tylko ono z wewnatrz przenioslo si¢ na zewnatrz, odcigte od to-
zyska pochwycilo piers, zamiast czerwonej - biala krew pije. Kazde niemowle
ma prawo do piersi matki, bez wzgledu na to, czy urodzilo si¢ ono ze zwigzku
malzenskiego, czy w inny sposob. Kazda tez matka moze karmi¢, poniewaz kazda
matka ma dostateczng ilos¢ pokarmu. Tylko nieznajomos¢ techniki karmienia
pozbawia jg tej przyrodzonej zdolnosci. Dziecko powinno ssa¢ od czterech do
pietnastu razy na dobe, leze¢ przy piersi od czterech minut do trzech kwadran-
sow i dtuzej (Korczak, 1978, s. 96, 97).

Co do drugiego zagadnienia, poczatkowo niemowle dostrzega kontury cie-
ni, zarys pierwszych linii, wyktadal Korczak. Matka z odleglosci metra jest in-
nym cieniem niz blisko pochylona nad dzieckiem. W pochyleniu profil jej twarzy
przypomina sierp ksiezyca. Dziecko lezac na kolanach i patrzac z dotu, widzi tyl-
ko podbroédek i usta, albo twarz z oczami badz wlosami, gdy bardziej pochyli sie.
Dziecko caly czas studiuje sylwetke matki, z powaga i w skupieniu. Wielokrotnie
chwyta za nos, dotyka oka, bada wlosy, odchyla wargi, oglada zeby, zaglada do
ust. W konicu twarz matki przestaje by¢ cieniem. Nabiera konkretnego ksztaltu,
konkretnego wygladu. Dziecko poznalo i przyswoilo sobie twarz matki. Stata sie
ona znakiem rozpoznawczym kogo$ bardzo bliskiego (Korczak, 1978, s. 104).

Jak jednak zrealizowac te dwa wazne postulaty rozwojowe, tj. karmienie nie-
mowlecia piersig oraz umozliwienie mu poznawania matki w sytuacji, gdy jest
ona nieobecna?

Co do trzeciego zagadnienia, waznym punktem pedagogiki Korczaka jest
nasladownictwo dorostych przez dzieci. Dziecko, gdy nasladuje dorostych, obja-
$nial Korczak, uczy si¢ méwic. Ale nie tylko - uczy si¢ takze roznych zachowan
spotecznych spotykanych w $wiecie dorostych. Przez nasladownictwo stara sie
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dostosowa¢ do srodowiska dorostych, ktérych poczatkowo nie rozumie (Kor-
czak, 1978, s. 140).

Najblizszymi i najwazniejszymi dorostymi dla dziecka s3 jego biologiczni
rodzice. To ich w pierwszej kolejnosci nasladuje, od nich uczy sie. Jest wtedy
oczywiste, ze rodzic musi by¢ obecny w tym procesie.

Zapewnienie dziecku przez matke bezpieczenstwa i spokoju,
usuwanie leku, kojenie bélu

Kolejng kwestig, jaka Korczak zajal si¢ w swej pedagogice, a majaca zwigzek
z obecnoscig matki, jest petnienie przez matke funkcji ostoi bezpieczenstwa oraz
leku na lek i bol. Kiedy dziecko nauczy sie juz rozpoznawa¢ matke, ttumaczyt
Korczak, i kiedy ktos obcy wezmie je na rece, to gdy zorientuje sie, ze jest odda-
lane od matki i zblizane do kogo$ obcego, obraca si¢ ku matce, wyrywa sie¢ i chce
do matki. A gdy juz znajdzie si¢ w jej ramionach, znéw czuje si¢ dobrze, czasem
chowa si¢ za ramieniem matki, by uniknga¢ niebezpieczenstwa. Innym znowu ra-
zem dziecko znalazlszy si¢ wraz z matkg poza domem, np. u krewnych, odrzuca
ich propozycje, by zosta¢ u nich jakis czas. Ma zy w oczach, tuli si¢ do matki, za
nic nie chce zosta¢. Niemowle stale kapry$ne, niezadowolone uspokaja sie, gdy
znajdzie si¢ przy piersi matki, przy czestej zmianie pozycji, podczas przewijania,
kapieli. Maluch pozostawiony sam, ptacze. Uspokaja sie, gdy slyszy kroki matki
(Korczak, 1978, s. 104, 142, 105, 106).

Korczak uwazal, iz pocalunek rozumnie dozowany stanowi cenny czynnik
wychowawczy. Koi on bdl, fagodzi ostre stowa upomnienia, budzi skruche, na-
gradza za wysilek. Pocalunek jest symbolem mitosci, jak krzyz symbolem wiary.
Kiedy dziecko uderzy si¢, biegnie do matki. Matka catuje bolace miejsce i mowi
mu, ze juz nie boli. Dziecko u$émiecha si¢ przez tzy i przekonuje samego siebie, ze
mama pocatowala i juz nie boli. Dziecko uderzylo sie, wigc pobiegto do matki po
lekarstwo - po pocatunek (Korczak, 1978, s. 108, 139).

By jednak matka mogta pelni¢ funkcje ostoi bezpieczenstwa i spokoju dla
dziecka, by mogta usuna¢ lek, ukoi¢ jego bol, musi by¢ obecna przy dziecku, musi
by¢ nieprzerwanie dostepna, gdyz w przeciwnym razie nie bedzie ono mialo za
kogo schowac¢ sie w niebezpieczenstwie, do kogo pobiec z bolaca raczka po le-
karstwo.
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Stuzenie dziecku rada i pomoca w momentach przetlomowych

Pedagogika Korczaka nawigzuje roéwniez do przezy¢ dziecka w okresie, kiedy ono
opuszcza $wiat dzieciecy. Autor pisal, ze dziecko, gdy odrywa sie od najblizszych,
co jest dla niego bolesne, poniewaz jest jeszcze zro$niete ze spoleczenstwem dzie-
ciecym, czuje zal, ze nikt nie chce mu pomdc, ze nie ma do kogo zwréci¢ si¢
o rade, nie ma do kogo si¢ przytuli¢ (Korczak, 1978, s. 174).

Dziecko w momentach przelomowych w swym zyciu, kontynuuje autor,
tj. przy przechodzeniu ze $wiata dzieciecego do $§wiata mtodziezy, ze $wiata mlo-
dziezy do $wiata dorostych, bardzo potrzebuje kogo$ bliskiego, kogos, komu mo-
globy zaufa¢, zwierzy¢ sie, poprosi¢ o wsparcie lub pomoc. W momentach takich
rodzg si¢ pytania, na ktore nie potrafi odpowiedzie¢, pojawiaja si¢ zadania, kto-
rym nie jest w stanie podola¢, powstaja problemy, ktérych nie umie rozwigzac.
I tak jako$ sklada si¢, ze momentom tym towarzysza niesprzyjajace dziecku zja-
wiska. Rodzice zadowoleni, ze dziecko nie jest juz male, Ze sobie juz samo niezle
radzi, mniej troszczg si¢ o rozwdj dziecka, zwlaszcza emocjonalny. Ich obecnos¢
w procesie rozwoju i wychowania dziecka jest coraz mniejsza. I bylby to proces
pozadany dla nabywania przez dziecko coraz wigkszej samodzielnosci. Bylby,
gdyby rodzice w dalszym ciggu interesowali si¢ swym dzieckiem, jego zdrowiem,
rozwojem, losem, problemami.

Praktyka pokazuje, ze w wielu wypadkach tak nie jest i ze zjawisko to przy-
biera rozmiary problemu spolecznego. Aby dziecko moglo pyta¢, poradzi¢ sie,
otrzymac wsparcie lub pomoc, aby moglto wyzali¢ sie, wyptaka¢, przytuli¢, obec-
no$¢ rodzica w momentach przelomowych dla niego jest niezbedna, tyle tylko,
ze powinna przybiera¢ inne formy. Nieobecno$¢ rodzica w tak newralgicznych
momentach rozwoju dziecka powoduje fatalne skutki, np. niepowodzenia szkol-
ne, zerwanie wiezi z rodzina, deprecjacje autorytetu rodzicow i nauczycieli,
wejscie w kryminogenne towarzystwo, alkoholizm, narkomanie, prostytucje,
przestepczosc.

Pedagog Janusz Korczak przestrzegal tez rodzicow przed nadmiarem tro-
skliwej opieki nad dzieckiem. Dzieciom brakuje tchu od tej troskliwej opieki, one
dusza si¢ pod jej ciezarem. Wigkszos¢ starszych dzieci nie lubi, kiedy bierze sie
je na kolana. Gdy je wezmie si¢ za reke, tagodnie, powoli usuwaja ja. Dzieci tez
uraza klujaca broda, szorstka twarz, zapach cygara. Po kazdym pocatunku takiej
osoby starannie wycierajg twarz (Korczak, 1978, s. 154, 156).

Korczakowi nie chodzilo o to, by rodzic byl obecny przy dziecku w ten spo-
sob, ze nie odstepuje go na krok przez dwadziescia cztery godziny na dobe, kiedy
ono nie jest juz noworodkiem ani niemowleciem, a juz dobrze méwi, biega, bawi
sie z kolegami. Obecno$¢ rodzica w procesie wychowania dziecka ma by¢ roz-
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sadna. Ma jej by¢ tyle, ile potrzeba dla bezpiecznego i zdrowego rozwoju psycho-
fizycznego, dla powodzenia szkolnego, dla pomyslnosci w jego dorostym zyciu.

Pedagogiczne credo Janusza Korczaka konczy si¢ konstatacja, ze od ilodci
godzin, ktére matka spedza przy dziecku, od mysli, ktérymi osnuwa je pracowi-
cie, zaleza przekazywane tresci, program wychowania, zalezy jej sifa i tworczoé¢
(Korczak, 1978, s. 191). Tym samym, punktem wyjscia do wielu dziatan opiekun-
czo-wychowawczych w pedagogice Korczaka, wrecz ich warunkiem nieodzow-
nym, jest fizyczna i psychiczna obecno$¢ rodzica w procesie wychowania.

Podsumowanie

Niniejszy artykul w zadnym wypadku nie jest krytyka, w sensie negowania, wy-
chowawczych imperatywow zawartych w pedagogice Korczaka, ani jego osoby.
Jednemu i drugiemu nalezy si¢ najwyzsze uznanie. Jest natomiast sprzeciwem
wobec redukowania tej pedagogiki do atrakcyjnych i porywczych tematéw (to
nie wymaga wysitku i jest bezpieczne). Kiedys do walki z ta epidemia probowat
wlaczy¢ sie Aleksander Nalaskowski’, wywotujac oburzenie, ze podwaza to, co
juz zostalo napisane i utrwalone. A przeciez Prof. Nalaskowski tylko zwalczal
zmyslenia®, przekrety i fasadowa naukowosc¢.
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