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Ksigzka Joanny Skibskiej, Anny Borzeckiej i Agnieszki Twardg-Kanus Kompe-
tencje diagnostyczne i terapeutyczne w percepcji nauczycieli szkét ogélnodostep-
nych, integracyjnych i specjalnych prezentuje, w jaki sposdb pedagodzy pracujacy
z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych w réznych typach szkot po-
strzegaja posiadanie kompetencji diagnostycznych oraz terapeutycznych, ktdre
staja sie niezbedne podczas realizacji procesu edukacyjnego, gdzie prymarng role
odgrywa podmiot, czyli dziecko. W badaniach wskazuja, jakie kompetencje -
wedlug wlasnej deklaracji — posiadajg nauczyciele.

Publikacja skfada sie ze wstepu, w ktérym autorki przedstawily opracowa-
ny temat, jak i pieciu rozdzialéw. Pierwsze trzy maja charakter teoretyczny, na-
tomiast dwa nastepne empiryczny z uwzglednieniem metodologii badawczej,
a takze uzyskanych wynikow badan. Publikacj¢ dopetnia zakonczenie, po ktérym
autorki prezentuja bogata bibliografie.

W pierwszym rozdziale teoretycznym autorki definiujg kategorie pojeciows
kompetencji, ktéra ma wiele rozmaitych znaczen. Ukazujg przy tym jej najwaz-
niejsze wlasciwosci. W dalszej czesci rozwazan pojawia si¢ posta¢ nauczyciela,
ktory pelni wiele funkcji — od przewodnika dziecka po $wiecie wiedzy i wartosci,
poprzez inspiratora ozywiajacego proces edukacji, az do refleksyjnego praktyka.
Autorki prezentujg réwniez model kompetencji profesjonalnych umiejetnosci,
jakie powinien posiada¢ pedagog, jednakze najwazniejszym jego wymiarem staje
sie kategoria zmiany. Nie tylko warunkuje ona jego otwarto$¢ na kreatywny roz-
wdj i podmiotowos¢ ucznia, innowacyjnos¢, ale przede wszystkim radzenie sobie
w trudnych sytuacjach, ktore w szkole wydarzajg si¢ nieustannie. Waznym aspek-
tem staja sie rowniez koncepcje ksztalcenia nauczycieli prezentowane migdzy in-
nymi przez wybitnych pedagogéw: Henryke Kwiatkowska, Wincentego Okonia
czy Tadeusza Lewowickiego. Kolejnymi modelami, przedstawianymi przez au-
torki, s3: model nauczyciela XXI wieku oraz uniwersytecka edukacja nauczycie-
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li, ktéra wskazuje na dwie $ciezki, czyli ,,filozofi¢ plecaka” oraz ,,nowy profesjo-
nalizm”. Nauczyciel ze wzgledu na wykonywany przez siebie zawdd, ktory jest
zwigzany z odczuwaniem ogromnej presji oraz odpowiedzialnosci, potrzebuje
wsparcia. Jego brak moze przyczynic¢ si¢ do pobieznego wykonywania obowigz-
koéw, poczucia bezsensu czy tez nieodczuwania satysfakeji z tego, co robi. W kon-
sekwencji ma to negatywny wplyw nie tylko na niego, ale réwniez na ucznia.

W nastepnym podrozdziale autorki przedstawiaja kompetencje ogdlne, jakie
posiada czlowiek. Na ich podstawie wyrézniaja one obszary kompetencji zawo-
dowych nauczyciela, ktéry wystepuje nie tylko w roli wychowawcy, ale i wspot-
czesnego przewodnika po $wiecie wiedzy oraz wartosci dla swoich podopiecz-
nych. Na zakonczenie pierwszego rozdzialu autorki prezentuja kryteria podziatu
kompetencji i wskazuja przy tym na ich rézne rodzaje. Wszystkie scharakteryzo-
wane obszary, a takze typologie kompetencji nauczyciela stanowia tlo dla umiej-
scowienia kompetencji diagnostycznych oraz terapeutycznych.

W drugim rozdziale teoretycznym autorki definiuja kategori¢ pojecio-
wa diagnozy, a takze opisuja jej funkcje. Nie tylko umozliwia ona wspolprace
z uczniem, ale stwarza réwniez warunki do jego optymalnego rozwoju. W dalszej
czesci zostajg opisane poszczegolne etapy procesu diagnostycznego. Uwzglednia-
ne sg przy tym rézne rodzaje modeli diagnostycznych, ktére sg stosowane przez
wykwalifikowanych specjalistow. Autorki prezentuja takze model optymalnego
postepowania nauczyciela. Jako autorytet, jest on znaczaca osobg dla dziecka.
Czesto okazywana mu zyczliwo$¢ czy wsparcie w zmaganiu si¢ z rozmaitymi
trudnosciami znaczaco podnosza jego poczucie wlasnej wartosci oraz autono-
mii. Nastepng kwestig, na jaka autorki zwracaja uwage, jest ukazanie diagnozy
pedagogicznej jako wieloetapowego procesu, ktéry rozpoczyna sie od gromadze-
nia danych, a konczy na podjeciu odpowiednich dziatan terapeutycznych wo-
bec ucznia. Warto wspomnie¢ réowniez, iz diagnoza nie opiera si¢ wylacznie na
wspolpracy miedzy réznymi specjalistami ze sfery dotyczacej zdrowia psychicz-
nego i edukacji, ale polega na wzajemnym dialogu, wymianie informacji oraz
dzieleniu si¢ zdobytg wczesniej wiedza.

W drugim podrozdziale publikacji autorki opisuja kompetencje, jakie po-
winien mie¢ nauczyciel diagnosta. Nie tylko prymarna staje si¢ jego wiedza, ale
takze jej wykorzystanie w praktyce. Do kolejnych waznych kompetencji zaliczaja
one zdolno$ci komunikacyjne, bez ktorych nie istnieje mozliwo$¢ budowania,
jak i podtrzymywania relacji interpersonalnych z innymi osobami. Nastepna, na
jaka autorki réwniez zwracajg uwage, jest kompetencja zwigzana z krytycznym
przygladaniem si¢ samemu sobie. Wtasna autodiagnoza staje si¢ niezbedna, po-
niewaz zwigksza ona efektywno$¢ pracy wspodlczesnego nauczyciela. Warto row-
niez wspomnie¢ o tym, ze do kompetencji diagnostycznych w pedagogice zalicza
sie wiedze, umiejetnosci, wartosci, zdolnosci, osobowos¢ oraz predyspozycje.
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Wspolczesnie nieustanny postep technologiczny, zmiany spoteczno-kulturowe,
sprawiajg, iZ wymagania wobec nauczyciela stajg si¢ coraz wieksze. Jego rola nie
sprowadza si¢ wylacznie do bycia diagnosta. Aktualnie ma by¢ on obserwatorem,
recenzentem oceniajagcym osiagniecia uczniow, edukatorem nadajacym kierunek
procesowi uczenia si¢, organizatorem, pomocnikiem, kierownikiem uczenia sie,
motywatorem, prezenterem, informatorem, czy tez doradca, ktéry poprzez to
przygotowuje dziecko do eksplorowania i przezywania swiata.

W trzecim rozdziale teoretycznym autorki dokonujg wyjasnienia kategorii
pojeciowej terapii. Ma ona charakter interdyscyplinarny, poniewaz obejmuje
dzialania terapeutyczne w wielu zakresach, czyli medycznym, psychologicznym,
pedagogicznym lub socjalnym. Kolejnym istotnym aspektem staja si¢ dzialania
terapeutyczne prowadzone przez odpowiednich specjalistow. Przede wszystkim
powinny one prowadzi¢ do zmian rozwojowych w obszarach poznawczym oraz
emocjonalnym dziecka. Ze wzgledu na to, iz czesto dzieci przejawiajace rozmaite
zaburzenia rozwojowe zmagaja si¢ z wieloma problemami, to ich dojrzalos¢ na
réznych etapach dorastania jest nieharmonijna. Warto jednak wskaza¢, ze dzieci
te czesto odczuwaja wiele negatywnych emocji. Autorki podkreslaja, ze nalezy
odnosi¢ sie do mocnych stron uczniéw, poniewaz czeste umozliwianie im od-
noszenia sukcesdw sprawia, iz znaczgco wzrasta ich motywacja i che¢ do dal-
szej nauki. W dalszej czgsci rozwazan pojawia si¢ opis dzialan terapeutycznych
w obszarze pedagogiki. Sg to rehabilitacja, rewalidacja, terapia zajeciowa, terapia
pedagogiczna czy tez inne terapie, czyli logopedyczna, resocjalizacyjna, socjo-
terapeutyczna. Kazda rdézni si¢ od siebie wzajemnie, pelniagc odmienne funkcje.
Nastepnym waznym aspektem staje sie fazowos$¢ postepowania terapeutycznego.
Obejmuje ona dwie prymarne strefy: aktualny oraz najblizszy rozwo6j mtodego
czlowieka. Autorki zwracaja rowniez uwage na to, ze na przebieg dzialan wspie-
rajacych w ramach strefy najblizszego rozwoju jednostki sklada si¢ wspieranie
dziecka, przejmowanie odpowiedzialnosci i automatyzacja podejmowanych
przez nie konkretnych dziatan.

W drugim podrozdziale autorki prezentuja kompetencje terapeutyczne na-
uczyciela, ktore odnosza si¢ do trzech réznych typow szkot: ogdlnodostepne;j,
integracyjnej oraz specjalnej. Kluczowa role odgrywaja przede wszystkim wie-
dza, umiejetnosci, jak i cechy osobowosciowe pedagoga. Istotne stajg si¢ rowniez
kompetencje komunikacyjne, moralne, metodyczne i realizacyjne, poradnicze
i doradcze, ale takze psychopedagogiczne. Nauczyciel jako terapeuta powinien
by¢ specjalista, ktéry dysponuje interdyscyplinarng wiedza oraz umiejetnie po-
trafi taczy¢ ja z praktyka.

W czwartym rozdziale metodologicznym autorki opisuja stan badan nad
zagadnieniem kompetencji nauczycieli. Obejmuja one okres ostatnich pietnastu
lat. Podkreslaja, iz zainicjowane przez nie badania staly si¢ przyczynkiem do dal-
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szych poszukiwan stanowigcych uzupelnienie dotychczasowego empirycznego
dorobku, a podejmowana tematyka kompetencji diagnostycznych oraz terapeu-
tycznych nauczycieli w ujeciu poréwnawczym jest rzadkim zjawiskiem badaw-
czym. W dalszej czesci rozwazan autorki prezentuja cele, problemy badawcze
oraz okreslaja zastosowang metode badawcza, ktorg jest sondaz diagnostyczny,
a wykorzystang technikg — ankieta. Warto takze wspomnie¢, iz w trakcie analizy
badawczej postuzyly si¢ miedzy innymi testem U Manna-Whitneya, wykorzystu-
jac jego rozszerzenie, czyli test Kruskala-Wallisa, i dodatkowo zastosowaly test
chi-kwadrat. W tym rozdziale autorki dokonaty réwniez charakterystyki eksplo-
rowanej przez siebie grupy. Do wybranych uwarunkowan zaliczaty wiek, zajmo-
wane stanowisko, posiadane kwalifikacje, a takze staz pracy nauczyciela.

W pigtym rozdziale, analityczno-empirycznym, autorki dokonuja doglebnej
analizy zebranego materialu badawczego. Obejmowat on przeprowadzone wcze-
$niej ankiety wérdd nauczycieli. Autorki zwrdcity uwage na najistotniejsze, jak
i najtrudniejsze aspekty procesu diagnozy czy terapii w ocenie badanych nauczy-
cieli. Kolejng wazng kwestig byly zrédta wiedzy, ale takze rodzaje umiejetnosci
w zakresie diagnozy i terapii badanej grupy pedagogéw. Do nastepnych prymar-
nych aspektow wedlug autorek zaliczaly si¢ rzeczy zwigzane z najwazniejszymi
kompetencjami oraz samooceng nauczycieli odnoszaca sie do wiedzy, jak i umie-
jetnosci, ktére dotyczyly diagnozy i terapii uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi.

W ostatniej czeéci publikacji autorki prezentuja wnioski, jakie uzyskaly na
podstawie przeprowadzonych przez siebie badan. Podkreslaja, iz podczas przy-
gotowywania sie do zawodu nauczyciela warto ksztaltowa¢ kompetencje diagno-
styczne i terapeutyczne. Dzigki temu doskonali si¢ umiejetnosci poznawania, ale
takze wspierania uczniéow. W wyniku przeprowadzonych badan pedagodzy rdz-
nych typow szkot uwazaja, ze jedna z najwazniejszych kompetencji jest wiedza.
Nauczyciele placéwek ogdlnodostepnych i integracyjnych swoja wiedze na temat
diagnozy oraz terapii oceniaja jako przecietna, natomiast pedagodzy specjalni
jako dobry, dlatego tez duze znaczenie ma dla nich wewnetrzna potrzeba cia-
glego rozwoju, w tym gléwnie autoedukacja. Na zakonczenie autorki prezentuja
otwarty model kompetencji, odwolujacy si¢ do okreslonej wiedzy, umiejetnosci
czy postaw, ale takze ,,szkielet kompetencyjny”, ktéry obrazuje sylwetke nauczy-
ciela aktywnego w obszarze diagnozy, jak i terapii.

Publikacja ma przejrzysta strukture, ktdrg autorki zrealizowaly doglebnie
od poczatku do konca. Rozdzialy sa ze sobg polaczone w logiczny sposob. Trzy
pierwsze majg charakter teoretyczny, co wskazuje na szczegélowe zapoznanie si¢
autorek z prezentowang przez siebie tematyka. Nalezy rowniez wskaza¢ na pre-
cyzyjnie wyjasnione kategorie pojeciowe, ktére obejmujg kompetencje diagno-
styczne i terapeutyczne nauczycieli. Autorki zaprezentowaly wiele rozmaitych
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typow kompetencji. Kolejna rzecza, na jaka warto zwrdci¢ uwage, jest opisanie
réznych typow diagnozy, w tym diagnozy pedagogicznej, ktéra ma kluczowe zna-
czenie dla praktyki szkolnej, a istotna rol¢ odgrywa nauczyciel diagnosta. Au-
torki w trakcie omawiania zagadnien zwiazanych z kompetencjami ksztalcenia
nauczycieli odwolujg si¢ do pogladéw cenionych ekspertéw pedagogicznych.
Z wlasnych obserwacji, jak i wielu doswiadczen podkreslajg one, ze wspoélczesny
nauczyciel powinien odznacza¢ si¢ wieloma réznymi kompetencjami, samokry-
tycyzmem czy dazeniem do ciggltego doskonalenia zawodowego, co tez przekiada
sie na efekty jego pracy. Autorki wskazuja réwniez na powody, dla ktérych wy-
braly taki, a nie inny temat badawczy, co $wiadczy o ich starannym zapoznaniu
sie z opracowang wczeéniej teorig. Oferuja one odbiorcy tematyke, ktora wcigz
rozwija si¢ i ewoluuje, a wspolczesne zapotrzebowanie na nauczycieli profesjona-
listéw do pracy z dzie¢mi o specjalnych potrzebach edukacyjnych wcigz wzrasta.

Niniejsza publikacja ma istotne znaczenie nie tylko dla mnie jako pedagoga
specjalnego, ale takze dla innych nauczycieli. Kazdy uczen, ktorego spotykam
na swojej drodze zawodowej, jest niepowtarzalng jednostka, a okazywane mu
pomoc i wsparcie z czasem przekladaja si¢ na coraz lepszy rozwoj i funkcjono-
wanie w rzeczywistoéci szkolnej, ktdra czesto bywa dla niego bardzo trudna.
Ksigzka wskazuje na dwie wazne kompetencje w pracy nauczyciela. Sg one zwia-
zane z diagnoza i terapia, dzieki ktérym mozna zastosowa¢ odpowiednie metody
pomocy dziecku. Niejednokrotnie dla wielu nauczycieli usmiech, ktory pojawia
sie na twarzy podopiecznego, staje sie motywacja do jeszcze wigkszej pracy, jak
i podnoszenia wlasnych kompetencji. Publikacja umozliwia specjalistom, badz
osobom zainteresowanym tg tematyka zdobycie nowej wiedzy, dlatego tez warto

po nig siegnac.
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