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Pedagogiczny know-how. Praktyczne zastosowanie pedagogiki
porownawczej dla rozwoju edukacji

W artykule przedstawiono praktyczny wymiar pedagogiki poréwnawczej jako Zrédta wie-
dzy i inspiracji do wprowadzania zmian edukacyjnych oraz rozumienia edukacji na $wiecie
w ogodle. Artykul omawia wybrane mozliwosci wykorzystania pedagogiki poréwnawczej dla
rozwoju edukacji oraz wyjasnia, na czym polega aplikacyjny charakter badan komparaty-
stycznych. W artykule oméwiono, kto moze korzysta¢ z pedagogiki poréwnawczej oraz w jaki
sposob. W celu przedstawienia praktycznego wymiaru pedagogiki poréwnawczej postuzono
sie metodg analizy zrédet zastanych — dostepnych badan edukacyjnych oraz odwotano sie do
tekstéw klasycznych pedagogiki poréwnawczej.
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Educational know-how. Practical application of comparative education
for the development of education

The article presents the practical dimension of comparative education as a source of knowl-
edge and inspiration for introducing educational changes and understanding education in the
world in general. The article discusses selected possibilities of using comparative education for
the development of education and explains the applied nature of comparative research. The
article discusses who and how can use comparative education. In order to present the practical
dimension of comparative education, the method of analyzing existing sources — available
educational research — was used, and references were made to classic texts and sources of
comparative education.
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Wstep

Bardzo malo (jezeli w ogdle) mozna przeczyta¢ w literaturze polskiej na temat
praktycznego wykorzystania pedagogiki poréwnawczej, a co wiecej, wielu moich
bylych i obecnych studentéw uwazalo badz uwaza, ze wiedza ptynaca z kom-
paratystyki, poza walorem faktograficznym, niewiele wnosi do ich zyciorysu
pedagogicznego. Niejednokrotnie stuchalam podobnych uwag i postanowitam,
jako przedstawiciel komparatystycznego pola badawczego, z ktérym mocno sig¢
identyfikuje, wyraznie i dosadnie opisa¢, dlaczego pedagogika poréwnawcza
ma znaczenie, w jaki sposdb mozna jej pole badawcze wykorzysta¢ w prakty-
ce, i w koncu - kto z jej zasobéw moze, a nawet powinien korzysta¢ (sic!). Do-
dam, ze inspiracjg do stworzenia niniejszego artykutu byli go$cinni profesorowie
z Beijing Normal University oraz wspoltowarzysze wszystkich konferencji kom-
paratystycznych, ktorzy pomogli mi zrozumie¢, co dzigki komparatystyce mozna
osiggnac, a takze pokazali wiele mozliwosci, kto powinien korzysta¢ z kompara-
tystyki i dlaczego. Takze dostep do literatury autorstwa klasykow pedagogiki po-
réwnawczej nie pozostal bez znaczenia w tworzeniu niniejszego artykutu. Celem
badawczym materialu jest omowienie praktycznego wymiaru wiedzy kompara-
tystycznej i samej pedagogiki porownawczej jako dziedziny naukowej, w Polsce
rozwijajacej sie intensywnie od roku 1930 (Kuzma, 2008). Jako metode badawcza
wybratam analize zrodel wtérnych, co oznacza, ze na moj warsztat badawczy tra-
fily juz gotowe opracowania polskie i zagraniczne, ktére ponownie przeanalizo-
walam w celu odpowiedzi na postawione pytanie badawcze: jaki jest praktyczny
wymiar pedagogiki pordwnawczej? Teoretyczne i jakosciowe analizy oraz bada-
nia uwazam za bardzo istotne z co najmniej kilku powodéw i chciatabym jasno
przedstawi¢ swoje stanowisko. Jestem przekonana, ze wspélczesna nauka rozwi-
ja sie zaréwno dzieki postepowi technologicznemu, jak i dzigki podejmowaniu
wlasciwych kwestii teoretycznych. Formulowanie inspirujacych pytan, ktdre
zmuszajg do znalezienia przekonujacych odpowiedzi, napedza rozwoj nauki. Pe-
dagogika poréwnawcza opisuje i analizuje zjawiska edukacyjne, wyjasnia oraz
bada, jak zmieniajg si¢ systemy edukacyjne i sama edukacja. Inspiracje i analiza
literatury zagranicznej przyczyniajg si¢ do szerzenia nauki oraz wymiany mysli
naukowych. Interpretacja jej przez doswiadczonego autora pochodzacego z za-
granicznego kregu kulturowego sprawia, ze wiedza zostaje przefiltrowana i zapre-
zentowana ponownie. Aby co$ zrozumie¢, musimy to najpierw opisaé. Wielos§¢
opisow i interpretacji przyczynia si¢ do poprawy nauki i §wiata. Zrozumienie to
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pierwszy krok do zmiany, dlatego opisywanie, czytanie na temat oraz interpreto-
wanie systemow edukacyjnych zyskuje podwojnie wazne znaczenie.

Podejscia do pedagogiki porownawczej na Swiecie -
obserwacje wtasne

Andreas M. Kazamias i Karl Schwartz zarzucali pedagogice poréwnawczej
brak niezaleznego instytucjonalnego i epistemologicznego rdzenia (Kazamias
i Schwartz, 1977, s. 151-152). R6zni autorzy wielokrotnie probowali definiowac
pedagogike porownawcza, ale przeglad literatury zaréwno polskiej, jak i zagra-
nicznej, utwierdzil mnie w przekonaniu, ze nie ma jednej, uniwersalnej definicji
pedagogiki poréwnawczej. Robert Cowen stusznie podsumowal proby tworze-
nia definicji pedagogiki poréwnawczej w stowach: ,,Nie ma pedagogiki poréw-
nawczej, sa pedagogiki poréwnawcze [wiele pedagogik poréwnawczych, upra-
wianych wielorako - przyp. AM]” (Cowen, 2000, s. 333-342). Mysle, Ze mozna
zgodzic sie z ta teza. W trakcie zrealizowanych stazy zagranicznych moglam za-
obserwowac, w jaki sposob komparatysci w swiecie uprawiaja pedagogike po-
réwnawczg. Mialam przyjemnos¢ doswiadczy¢ dwojakiego rodzaju prowadze-
nia badan komparatystycznych. Pierwszy: gromadzenie danych edukacyjnych
z miedzynarodowych badan poréwnawczych typu: PISA, TIMSS, PIRLS, TALIS,
PIAAC i inne. Na uniwersytecie w Liége w Belgii przekonatam sie ,,od kuchni”, na
czym polega tworzenie badan PISA, metodologia dzialan, jakie s etapy powsta-
wania testow. W literaturze przedmiotu mozna przeczytaé, ze pozytywistyczne
prady w duzej mierze przyczynily si¢ do przyjecia statystycznego i ,,raportowego”
uprawiania pedagogiki poréwnawczej (Crossley i Watson, 2003, s. 52). Powstanie
w 1925 roku International Bureau of Education (IBE) w Genewie, a po drugiej
wojnie $wiatowej kolejnych migdzynarodowych agencji i centréw badan, takich
jak UNESCO, OECD czy IIEP, dodatkowo umocnilo trend w badaniach. Warto
w tym miejscu dodaé, ze po drugiej wojnie $wiatowej pedagogika poréwnawcza
miala wyjatkowe znaczenie w odbudowywaniu i tworzeniu lokalnych systeméw
edukacyjnych.

Drugi rodzaj: prowadzenie badan deskrypcyjnych, poréwnawczych, opisujg-
cych rzeczywisto$¢ edukacyjng w réznych krajach - utrzymuje sie w jakosciowej
orientacji badawczej. Na University of Agder w Norwegii oraz Beijing Normal
University w Chinach, a takze codziennie na Wydziale Studiéw Edukacyjnych
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu dane mi bylo doswiadczy¢
drugiego sposobu prowadzenia badan. Celem moim nie jest ocena dzialann dwéch
grup komparatystéw, ale pokazanie, w jaki sposob badania komparatystyczne
moga stuzy¢ praktyce i jakie daja mozliwosci. Skupie si¢ gldwnie na opisie szans,
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jakie stwarzajg komparatystyczne badania deskrypcyjne, jakosciowe, nie umniej-
szajac zasadnosci dzialan badaczy reprezentujacych grupe pierwsza.

Pedagogika poréwnawcza jako subdyscyplina naukowa

Pedagogika poréwnawcza, jak Zadna inna nauka pedagogiczna, wielokrotnie byta
kwestionowana pod wzgledem naukowosci. Badacze dyskutowali, czy jest to sa-
modzielna dyscyplina naukowa, pole badawcze, metoda badacza czy tez moze
tylko odmienna perspektywa w edukacji (Manzon, 2011, s. 13). Sadzac po liczbie
publikacji oraz ilosci prowadzonych sporéw, naukowos¢ pedagogiki poréwnaw-
czej byla tematem palacym. Warto w tym miejscu przytoczy¢ najwazniejsze argu-
menty przemawiajgce za zasadnoscig uznania jej naukowosci.

Jednym z najwigkszych sukcesow pedagogiki poréwnawczej jest budowanie
teorii (mozliwych do uogélnienia twierdzen) na temat funkcjonowania systemu
szkolnego oraz jego interakeji z otaczajaca go rzeczywistoscig: ekonomiczng, po-
lityczng, kulturowsa, spoteczng i innymi, réwnie istotnymi. Wczesny komparaty-
sta Joseph Farrell przekonuje, ze wszystkie nauki maja ceche komparatystyczna.
Celem nauki nie jest tylko ustalenie relacji pomigdzy zmiennymi, ale takze okre-
Slenie zakresu, w ktorym istniejg (Farrell, 1979, s. 3-16). Zatem mozna twier-
dzi¢, ze komparatystyka jest uniwersalng i do$¢ powszechna cechg w nauce, ale
w kontekscie edukacji nabiera wyjatkowego znaczenia, co postaram si¢ wyjasnic.
Edukacja bowiem to nie samotna wyspa, ale cze¢§¢ wigkszego kontynentu. Tego
trafnego poréwnania uzyl Jerome Bruner w swojej publikacji pt. Kultura eduka-
cji — znanej na calym $wiecie wéréd komparatystow, ale nie tylko. Bardzo trafne
jest obrazowe przyréwnanie podejs$cia komparatystow do $wiata jako naturalne-
go laboratorium, w ktérym wplywy spoleczne, polityka edukacyjna i praktyka
wchodzg ze sobg w nieprzewidywalne i zaskakujace interakcje (Bray i Thomas,
1995, s. 472-491). W takim umocowaniu zadaniem komparatystow jest ,,zrozu-
mienie i opisanie rzeczywistosci za pomocg wszystkich dostepnych tej dziedzinie
naukowej metod i narzedzi” (Mankowska, 2014, s. 19).

Metody gromadzenia danych w pedagogice pordwnawczej przez wieki ewo-
luowaly, ale niezmiennie dostarczaly odbiorcom danych i informacji do analizy
oraz dyskusji poréwnawczych. Pierwsi komparatysci, podobnie jak w przypad-
ku pierwszych antropologéw, uprawiali t¢ dziedzing troche nieswiadomie. Oj-
cem zalozycielem pedagogiki poréwnawczej, ktory nadat jej rytm i zastosowat
pierwsze kwestionariusze poréwnawcze, byl Marc-Antoine Jullien, ktérego pra-
ca pt. Esquisse dun ouvrage sur léducation compare [Plan pracy nad pedagogi-
kg porownawczg — ttum. wlasne AM] ukazata si¢ w latach 1816-1817. Bogata
i dluga historia pedagogiki poréwnawczej dowodzi, ze jest to dziedzina naukowa
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z wielowiekowg tradycja, ktdra caly czas si¢ rozwija. Wspolczesnie komparatysci
w celu zbierania danych postuguja sie metodami jakosciowymi i ilociowymi,
czesto takze staja sie brikolerami, to znaczy szukaja rozwigzan faczonych, dedy-
kowanych jednym i drugim badaniom. Metody dojscia do wiedzy sa kojarzone,
celowe i zaplanowane w metodologii badan. Interesujacej perspektywy badacza
komparatysty uzyt Zbyszko Melosik, poréwnujac naukowca uprawiajacego pe-
dagogike poréwnawcza do wiecznego podroznika (Melosik, 2023, s. 22), ktdry
lokuje swoja mys$lowa i naukowg tozsamos¢ w ramach teoretycznych i metodolo-
gicznych rygoréw wspoélczesnej nauki.

Cele badan komparatystycznych

Zdaniem Wilfreda Douglasa Hallsa pedagogika poréwnawcza realizuje trzy zna-
czace cele. Pierwszy z nich zwigzany jest z prowadzeniem edukacyjnej morfolo-
gii $wiata, na przyklad za posrednictwem $wiatowych raportéw edukacyjnych
przez organizacje OECD czy UNESCO. Cel drugi zwigzany jest z okreslaniem
zwigzkéw i interakeji pomiedzy réznymi aspektami lub czynnikami w eduka-
cji oraz pomiedzy edukacja a spoteczenstwem. Trzeci cel polega na poznawaniu
fundamentalnych warunkéw edukacyjnych zmian i tworzenia z nich filozoficz-
nych, obowiazujacych praw (Halls, 1990, s. 23). Interesujace jest to, ze Halls jest
przekonany, iz prawda nie moze by¢ odkryta w logiczny sposéb (poza metodo-
logicznymi zasadami), ale w sposéb analityczny (Halls, 1990). Sadze, ze jest to
kluczowa mysl dla pedagogiki poréwnawczej, poniewaz przez szukanie podo-
bienstw, a w dalszej perspektywie réznic, mozliwe jest budowanie wartosciowej
wiedzy komparatystycznej. Prawa, ktére nierzadko przy pierwszym poznaniu
moga przeczy¢ logicznym zasadom, przy probie analitycznego poznania zyskuja
sens i znaczenie szczegolnie w przypadku, kiedy zadania podejmuje sie doswiad-
czony komparatysta.

Pedagogika poréwnawcza jako nieocenione zrédto wiedzy

Niewatpliwym i nieocenionym walorem pedagogiki poréwnawczej, poza groma-
dzeniem edukacyjnych danych statystycznych z calego $wiata, jest opisywanie
doswiadczen i praktyk edukacyjnych réznych krajéw. Michael Sadler juz w 1900
roku w trakcie przemowy w Guildford wypowiedzial znane komparatystom sto-
wa: ,,Praktyczny wymiar studiowania tego, w jaki sposob funkcjonuja systemy
edukacyjne, bedzie przekladac si¢ na lepsze poznanie wlasnego systemu oraz na
jego zrozumienie” (za: Bereday, 1964, s. 307). Jest to cytat potwierdzajacy naj-
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prostsza prawde — poprzez czynno$¢ pordwnywania sie, ktéra czasem wydaje
nam sie niewygodna, okreslamy nasze stanowisko w wiekszo$ci problemoéw wy-
magajacych od nas realnej oceny rzeczywistosci. Zaréwno w zyciu, jak i w nauce
niechetnie podejmujemy si¢ czynno$ci porownawczych ze wzgledu na koniecz-
nos$¢ udzielenia w dalszej perspektywie trudnych (a czesto niewygodnych) odpo-
wiedzi. Nierzadko tez, uciekajac od istoty problemu, zaprzeczamy spdjnosci po-
réwnawczej, twierdzac, ze dwie sprawy, dwa wybrane przypadki nie majg punk-
tow wspdlnych. Stanowisko w tej sprawie mozna zaja¢ dwojakie. Po pierwsze,
z fatwoscia mozemy stwierdzi¢, ze poréwnywanie kury i prosiaka' nie ma wiek-
szego sensu i nie bedziemy doszukiwacé si¢ punktéw wspolnych. Drugie stano-
wisko moze by¢ zgota odmienne, 0t6z mozemy skierowac si¢ w strone doglebnej
analizy prowadzacej do zrozumienia. Poszuka¢ punktéw stycznych (wszak i kura,
i prosiak to zwierzeta, jeno jedno ma dzidb, a drugie - ryjek), doglebnie prze-
analizowac¢ indywidualne uwarunkowania kulturowe (co warunkuje zachowania
kury, co prosiaka) i zastanowi¢ sie, czego mozna nauczy¢ si¢ na przykladzie in-
nych, na innych do$wiadczeniach (czego kura moze nauczy¢ si¢ od prosiaka i vice
versa). Od lat komparatystyka w nauce jest ceniona chociazby przez prawo czy
kryminologie, jak zauwaza Halls, glownie ze wzgledu na swoje ,meliorystyczne
podioze” (Halls, 1990) oraz zastosowanie metody analitycznej, o ktdrej pisatam
wczesniej.

Stanowisko doglebnej analizy rzeczywistosci edukacyjnych w badaniach
komparatystycznych jest stuszne. Jego istote podkreslat Farrell (2007, s. 357-388) -
pisal, ze komparatystyka ma nieoceniong mozliwo$¢ przewidywania, czy dane
rozwigzania edukacyjne moglyby zosta¢ zastosowane na nowym gruncie, w in-
nym panstwie, w nowej rzeczywistosci kulturowej. Warto w tym miejscu przy-
wolaé stlowa Josepha Lauwerysa, ktory twierdzi, ze ,pedagogika poréwnawcza
nie jest normatywna: nie daje recept na dobre prowadzenie edukacji. [...] Pro-
buje natomiast zrozumie¢ system i to, dlaczego taka wlasnie jest” (cyt. za: Co-
wen, 2020, s. 132). Dzigki tej wlasciwosci mozliwe jest przewidywanie i w wielu
przypadkach, ktdre sa traktowanie indywidualnie, jednostkowo, mozna stwier-
dzi¢, czy dane rozwigzanie edukacyjne mozna by z powodzeniem stosowa¢ gdzie
indzie;j.

Klasyk pedagogiki poréwnawczej zauwaza, ze gldéwnym walorem badan po-
réwnawczych jest rozumienie. W latach 70. Brian Holmes bardzo szczegdtowo
nakreslil zadania pedagogiki poréwnawczej. Autor pisze, ze przede wszystkim
badania komparatystyczne powinny prowadzi¢ do lepszego zrozumienia rze-

! Przepraszam czytelnika za poréwnanie. Jest ono autentyczne. To jeden z komentarzy, jakie
uslyszatam na temat zasadno$ci komparatystyki w dziedzinie edukacji, na konferencji w Polsce.
Autorka wypowiedzi pozostanie anonimowa.
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czywisto$ci edukacyjnej w réznych krajach. Komparatysta potrafi wyjasni¢, dla-
czego okreslone rozwigzania edukacyjne stosuje si¢ w danym kraju. Interpretuje
rzeczywisto$¢ szkolng, uwzgledniajac indywidualne uwarunkowania kulturowe,
religijne, spoleczne, polityczne oraz inne znaczace dla edukacji (Holmes, 1975,
s. 145). Systemy edukacyjne rozumiane holistycznie, z uwzglednieniem podstaw
kulturowych danego kraju, maluja unikatowy obraz spotecznosci.

Innym, réwnie waznym praktycznym wymiarem pedagogiki poréwnawczej
jest promowanie wiedzy i zainteresowan dotyczacych systeméw edukacyjnych.
Nauka ta jak zadna inna potrafi wyjasni¢ konstrukcje systeméw edukacyjnych
oraz zasadno$¢ prowadzonych praktyk edukacyjnych. Dostarcza swiatowych in-
formacji i wiedzy edukacyjnej, a dzigki temu promuje miedzynarodowe postawy
u tych, ktorzy te dziedzing nauki studiujg. Sadler byl zdania, ze pedagogika po-
réwnawcza znaczgco wplyneta na promocje miedzynarodowego myslenia, dzia-
tania i standardow w edukacji (cyt. za: Phillips, 2020), chociaz moim zdaniem
wspolczesnie to pole badawcze jest zarezerwowane raczej dla pedagogiki mie-
dzynarodowe;j.

Dzigki doglebnemu poznaniu badania komparatystyczne spelniaja dodatko-
wa praktyczng funkcje. Postugujac sie stowami: Bene facit, qui ex aliorum errori-
bus sibi exemplum sumit, pedagogika pordwnawcza ma takze wyjatkowe walory
prewencyjne. Postaram si¢ wyjasni¢ sens stawianej tezy. Postuze sie przykladem
chinskim. Chinczycy maja niesamowita zdolnos¢ do gromadzenia praktycznej
wiedzy i umiejetnodci. Od lat skutecznie w prawie, ekonomii, historii, gospodar-
ce, a takze w edukaciji (sic!) z powodzeniem wykorzystuja swiatowe know-how,
ktére po odpowiedniej adaptacji wykorzystuja u siebie, albo dokonuja szczegdto-
wych deskrypcji tego, co moze przyczynic si¢ do destrukeji, stowem - wyciagaja
wnioski z cudzych bledéw. Traktuja wiedze¢ o $wiecie i wprowadzane w nim roz-
wigzania jako wielkie laboratorium, z ktérego ptyna niezliczone konkluzje i dane.
To podejscie nie jest nowe, ale ma gleboko zakorzeniong historig i tradycje. Juz
Konfucjusz nauczal tego swoich uczniow, a dzi§ dodatkowo owa mysl jest pote-
gowana przez chinska potrzebe fenomenalnego rozwoju kraju w wielu dziedzi-
nach, w tym w sektorze edukacji. Pedagogika poréwnawcza w Chinach jest jedna
z najbardziej cenionych dziedzin nauk o edukacji. Komparatysci chinscy naleza
do grupy naukowcéw pozadanych nie tylko na uniwersytetach, ale takze w mini-
sterstwie edukacji, gdzie petnig funkcje doradcze i konsultacyjne. Chinczycy ro-
zumieja, ze komparaty$ci maja narzedzia, metody i wiedze dotyczaca transferow
zagranicznych rozwigzan i nie traktuja syntetycznej wiedzy komparatystycznej
jako dodatku do badan nad edukacjg czy urozmaicenia artykutéw naukowych
o doniesienia ze Swiata.

Mark Bray podkresla, ze badania komparatystyczne, ze wzgledu na swoja
holistyczng natur¢ maja szerokie spektrum osob zainteresowanych (Bray, 2014).
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Wsrod najwazniejszych grup, ktére podejmuja sie komparatystyki i ktére sa po-

tencjalnymi odbiorcami pedagogiki poréwnawczej, nalezy wymienic:

a) Rodzicéw - to grupa oséb, ktdra najczesciej podejmuje sie poréwnan eduka-
cyjnych, gléwnie pomiedzy lokalnymi placéwkami. Ta grupa odbiorcéw naj-
czedciej pedagogike poréwnawczg traktuje jako informacyjne zrédlo wiedzy.
Badania komparatystyczne sg dla nich rodzajem nowinek ze $wiata edukacyj-
nego.

b) Praktykéw — w tej grupie znajduja sie nauczyciele i dyrektorzy szkot, osoby,
ktdre na co dzien w praktyce maja do czynienia ze szkola. Wspomniana grupa
najczesciej korzysta z badan poréwnawczych w celach informacyjnych, rza-
dziej praktycznych. Moim zdaniem badania pedagogiki poréwnawczej, szcze-
golnie badania deskrypcyjne, powinny stanowi¢ nieocenione zrédto wiedzy
oraz inspiracji pedagogicznych dla praktykéw.

¢) Ucznidéw - to osoby bedace w systemie edukacji, ktére planuja kontynuowac
edukacje za granica lub beda musialy takg podja¢ np. ze wzgledu na imigracje
lub edukacje¢ $rednig za granica.

d) Studentéw - réznych kierunkéw, nie tylko edukacyjnych, ktérzy interesuja
sie tym, jak wygladajg systemy ksztalcenia w innych krajach, ktérzy planuja
migracje edukacyjna.

e) Decydentéw edukacyjnych - to osoby, ktére egzaminujg rozwigzania eduka-
cyjne w innych krajach w celu osiagniecia celéw spotecznych i politycznych.

f) Badaczy edukacyjnych - to komparatysci, ktérzy dokonuja poréwnan w celu
lepszego zrozumienia: 1) ,sil” edukacyjnych ksztaltowanych przez systemy
edukacyjne oraz 2) wplywu systeméw edukacyjnych na rozwoéj spoleczny
i ogolny panstw.

g) Agencje miedzynarodowe — poréwnujg wzory edukacyjne z réznych krajow
i dajg wskazéwki edukacyjne lokalnym rzagdom oraz innym organizacjom.

Pedagogika poréwnawcza ma wszelkie kompetencje i atrybuty do tego, aby
tworzy¢ edukacje dopasowang kulturowo do warunkéw lokalnych lub (przyjmij-
my nazwe) pedagogike kulturows. Ten rodzaj edukacji jest szczegdlnie wazny

i potrzebny w spoteczenstwach, ktoére zmieniajg sie pod wzgledem struktury spo-

tecznej - mam na mysli wielokulturowe, ale takze te, ktére wymagaja transfor-

magcji kultury szkoty, poniewaz obecna jest nieaktualna i nie realizuje potrzeb
spoleczenstwa. Pedagogika wrazliwa na kulture to podejscie do nauczania, ktd-
rego celem jest integracja, promowanie i utrzymanie dziedzictwa kulturowego
uczniow w szkotach oraz osigganie celow pedagogicznych zalozonych w podsta-
wie programowej. Taka edukacja dba o potrzeby uczniéw na co dzien i odpowiada
na nie. To edukacja, w ktérej nauczyciel rozumie kulture i jej role w wychowaniu
oraz bada i eksploruje wlasna tozsamos¢, kulture, uprzedzenia i przywileje, aby
krytycznie oceni¢ i wzmocni¢ praktyke nauczania. W tego rodzaju edukacji na-
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uczyciel jest osobg, ktdra pomoze uczniom rozpozna¢, szanowac wlasne i cudze
przekonania oraz praktyki kulturowe, co najwazniejsze, na pierwszym miejscu
tworzy spotecznosci uczniowskie, gdzie uczniowie wzajemnie wspieraja sie¢ w na-
uce, czuja odpowiedzialno$¢ za swoje sukcesy i inwestuja w swoje zasoby. Pro-
gram nauczania, ktory powstaje w zgodzie z pedagogika kulturows, musi zostac
oparty na bogatym, krytycznym, wielokulturowym programie nauczania, ktdéry
uwzglednia indywidualno$¢ uczniow w taki sposob, aby wszyscy mogli odnies¢
sukces. Musi stworzy¢ takg kulture edukacji, aby przestrzen w klasie byta angazu-
jaca i wazna dla wszystkich uczniéw. Taka pedagogika nie moze przede wszyst-
kim by¢ sezonowa, nie moze zawiera¢ konkretnych strategii, list kontrolnych czy
celow, ktore jest zobligowana realizowa¢, konkretnych programéw nauczania,
opisow strategii i ,,stylow nauczania”. Renata Nowakowska-Siuta pisze, ze budo-
wanie konstruktywnej wiedzy opartej na faktach naukowych jest zadaniem pe-
dagogiki poréwnawczej jako subdyscypliny pedagogicznej w $wiecie wielokultu-
rowym ze wzgledu na wszechstronnos¢, kompleksowos¢ i interdyscyplinarnosé
badan prowadzonych w ramach tej subdyscypliny (Nowakowska-Siuta, 2023,
s. 83-98). Pedagogika poréwnawcza ma interdyscyplinarne zaplecze, ktdre jest
potrzebne do budowania nowych sposobdw tworzenia spolecznosci uczacych sie.

Zakonczenie

Uczenie si¢ na doswiadczeniach innych i wycigganie rozsadnych wnioskéw
z prowadzonych praktyk edukacyjnych w odpowiednich rekach moze by¢ na-
rzedziem do stworzenia dopasowanych do potrzeb rozwigzan edukacyjnych, ze
zminimalizowaniem prawdopodobienstwa porazki pedagogicznej, a z pewnoscia
moze prowadzi¢ do wlasciwego planowania zmian edukacyjnych. Sceptycy kom-
paratystyki moga twierdzi¢, ze to daleko idace i odwazne wnioski, jednakze lite-
ratura przedmiotu pokazuje, ze spoteczenstwa od lat z powodzeniem korzystaja
Z jej strategii.

Gléwnym zadaniem pedagogiki poréwnawczej jest przede wszystkim pro-
mowanie wiedzy, asystowanie w zmianach edukacyjnych oraz $ledzenie réznych
rozwigzan, ktdre dzialaja lub sa planowane w innych krajach. Okazuje si¢, ze z do-
konan pedagogiki poréwnawczej moga korzysta¢ rézne grupy osob, zaczynajac
od rodzicow, a konczac na agencjach miedzynarodowych. Uczenie si¢ od innych
wymaga refleksji i rewizji wlasnych praktyk edukacyjnych, co nie jest zadaniem
prostym. Dzieki poréwnywaniu i zestawianiu mozemy zyskac, ale nalezy pamie-
ta¢ o mozliwosciach aplikacyjnych niektérych rozwigzan, bedac wrazliwym na
kontekst kulturowy, ktory jest kluczowy w rozumieniu edukacji.



Anna Mankowska
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