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Znaczenie relacji w rodzinach nauczycieli
w kontekscie oceniania uczniow

Ocena to istotny element funkcjonowania ucznia w placdwce, jak i sposéb na opanowanie
grupy przez nauczyciela. Na aspekty oceniania ucznia przez nauczyciela ma wplyw wiele
czynnikéw, w tym miedzy innymi: jego wlasne doswiadczenia z bycia ocenianym w rodzinie.
Staralem si¢ wskaza¢ w moich badaniach, jak wazne sg czynniki zewnetrzne, atmosfera domu
rodzinnego. W okresleniu relacji rodzinnych nauczycieli wykorzystalem sptaszczong skale
Kazimierza Kotlarskiego. Odniostem si¢ tez do okreslonej placéwki szkolnej — czy w zalezno-
$ci od typu placowki, w jakiej uczy nauczyciel, zmienia si¢ sposob oceniania przez nauczycieli.

Stowa kluczowe: pedagogika, ocenianie, atmosfera w rodzinie nauczyciela, znaczenie oceniania

The Limportance of Relationships within the Teacher’s Families
in the Context of Pupil Assessment

Evaluation is an important element of a student’s functioning in an institution, as well as a way
for a teacher to master the group. Many factors influence the aspects of a student’s assessment
by a teacher, including, among others: his or her own experience of being assessed in the fam-
ily, experiences in this field. This is what I have tried to indicate in my research to what extent
these external factors, the atmosphere of the family home, are important here. In determining
the teachers’ family relationships, I used Kazimierz Kotlarski’s flattened scale. I also referred
to a specific school institution, whether, depending on the type of institution in which the
teacher teaches, the way in which the teachers grade changes.

Keywords: pedagogy, evaluation, atmosphere in teacher’s family, importance of evaluation
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Wprowadzenie

Zar6éwno sama rodzina, jak i jej funkcjonowanie to zagadnienia, ktérymi intere-
suja sie nie tylko badacze, ale réwniez politycy, rézne instytucje, niektore z nich
maja wpisane w statuty zajmowanie si¢ rodzing wtasnie. W literaturze dostrzec
mozna analizowanie pojecia rodziny w wieloaspektowy sposob, biorac pod uwa-
ge miedzy innymi takie jej elementy jak: biologiczne, rodzinne, prawne czy kul-
turowe. Socjolodzy, pedagodzy czy psycholodzy analizujg lub rozpatruja rodzi-
ne jako srodowisko wychowawcze, grupe badz instytucje spoleczna, system czy
subkulture. Rodzina jest najstarsza grupa spoleczng i wystepuje we wszystkich
etapach rozwoju spoteczenstwa.

Jak pisze Franciszek Adamski, rodzina: ,stanowi duchowe zjednoczenie
szczuplego grona osob, skupionych we wspolnym ognisku domowym aktami
wzajemnej pomocy i opieki, oparte na wierze w prawdziwg lub domniemana
tacznos¢ biologiczna, tradycje rodzinng i spoteczng” (2002, s. 29). Stanistaw Ka-
wula rozpatruje rodzing, okreslajac ja takze ze wzgledu

na istniejacg strukture wewnetrzna, ukltad, pozycji, wzajemnych stosunkow
miedzyludzkich i miedzypokoleniowych, kierowanych zespolem normy i war-
tosci. Warto$ci i normy sg przepisami wskazujacymi, jak powinien zachowa¢
sie czlonek danej spolecznosci czy danej grupy. Obowiazuja one wszystkich
czlonkéw grupy bez wzgledu na to, jaka pozycje w tej grupie zajmuja (Kawula,
Bragiel i Janke, 2000).

Wielu badaczy uwaza,

iz coraz szersze definiowanie rodziny wynikajace z praktyki zycia spolecznego,
zgodnie z ktérg odktadanie $lubu ,,na pdzniej” badz catkowite odrzucenie moz-
liwosci sformalizowania zwigzku to rozwigzania coraz popularniejsze, sprawia,
ze ponad trzy pigte dorostych Polakéw akceptuje fakt, ze mlodzi ludzie, tym-
czasowo lub definitywnie, rezygnuja z malzenstwa (Boguszewski, 2016, s. 131).

Mozna tez zauwazy¢, ze istniejg tendencje wzrostowe oraz coraz wigksze przy-
zwolenie na zycie w innych konfiguracjach (niekoniecznie w matzenstwie) i ma
to glebsze podloze — wynikajace nie tylko z wejscia w dorostos¢ miodszego po-
kolenia, lecz réwniez ze zmian $wiatopogladowych, jakie maja miejsce w spo-
teczenstwie. To, co nie uchodzito dwadziescia lub wiecej lat temu w relacjach
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miedzy dwojgiem ludzi, w matzenstwie — teraz nie budzi zdziwienia i nie powo-
duje ostracyzmu spolfecznego. Zwigksza si¢ akceptacja dla bycia singlem, cho¢
w dalszym ciagu, jak wskazujg statystyki, jest to wskaznik akceptowalny przede
wszystkim dla oséb mlodych, dopiero wkraczajacych w doroste zycie.

Mimo tego, ze rodzina si¢ zmienia, w dalszym ciagu jest duza ,,akceptacja do
posiadania rodziny, wskazuje na to prawie 90 % badanych” (CBOS, 2017). Do-
minujacym typem gospodarstwa domowego zaréwno na wsi, jak i w miescie jest:

gospodarstwo jednorodzinne, przy czym stosunkowo wiecej takich gospo-
darstw jest na wsi. Rowniez na wsi wiecej jest gospodarstw dwurodzinnych,
podczas gdy w miescie istotnie czg$ciej mamy do czynienia z gospodarstwami
nierodzinnymi jednoosobowymi. W ogoélnej liczbie rodzin najwigcej jest mal-
zenstw z dzie¢mi, a nastepnie matzenstw bez dzieci. Wéréd rodzicow wycho-
wujacych samotnie dzieci zdecydowanie przewazaja kobiety (CBOS, 2017).

W opinii Pawla Ulmana: ,, malzenstwo jest w Polsce najczestszym sposobem na
zalozenie rodziny w pierwszej fazie jako malzenstwa bez dzieci, nast¢epnie mat-
zenstwa z dzie¢mi i w ostatniej malzenstwa bez dzieci na utrzymaniu” (2014,
s. 160). Dlatego tez malzenstwo jest podstawa Zycia rodzinnego dla wielu oséb,
mimo ze ten wskaznik z kazdym rokiem maleje.

Wzorce wychowania

Kazda rodzina ma swdj styl wychowania, na ktory sklada si¢ zazwyczaj zdo-
byte doswiadczenie we wlasnej rodzinie, doswiadczenia wynikajace z relacji z in-
nymi osobami, potoczne sposoby postepowania wyniesione z obserwacji, wia-
snych przemyslen, wzorcéw kreowanych przez media. Najczedciej wyrdzniane sg
trzy style wychowania: ,demokratyczny, autokratyczny oraz liberalny. Literatura
podaje takze czwarty styl wychowania: niekonsekwentny, zwany takze okazjonal-
nym” (Borecka-Biernat, 1992, s. 125-141). Cele (wzorce) wychowania rodzinne-
go zalezg od tego, co dla rodzicéw stanowi warto$¢ najwyzszg. Dlatego dziecko
najpierw nieswiadomie, przez nasladownictwo i empatie, niekiedy dazac do na-
grody, z czasem coraz bardziej swiadomie, chcac zadowoli¢ innych — warto$ciu-
je zastang rzeczywisto$¢ wedtug przyswojonych standardéw. To wszystko ulega
gwaltownym zmianom. Zmiany maja jednak takze swoj negatywny wydzwiek —

przewaga przygotowan materialnych nad religijnymi podczas $§wiat, dominacja
$rodkéw masowego przekazu podczas spotkan rodzinnych, krélowanie alko-
holu na stole itp. Réwniez rytualy zwigzane z tak zasadniczymi momentami,
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jak narodziny i $mier¢ ulegly pewnym niekorzystnym zmianom, odbywaja sie
bowiem w wyspecjalizowanych instytucjach, nie za§ w domu rodzinnym (So-
zanska, 2014, s. 46).

Podobne poglady ma Stawomir Cudak:

rodzina poprzez zamierzone oddzialywania opiekunicze i wychowawcze, a tak-
ze przez niezamierzony wpltyw wynikajacy ze wzajemnych powigzan uczucio-
wych i zespotu interakeji miedzy czltonkami oraz przez wzory osobowe rodzi-
cow przyczynia sie do fizycznego, psychicznego i spolecznego rozwoju dziecka.
Dzieki tym oddzialywaniom przygotowuje je do samodzielnego zycia w spote-
czenstwie. Réwnoczesnie rodzina przekazuje dziecku warto$ci, normy, wzory
zachowan funkcjonujace w spoleczenstwie (2012, s. 32).

Jak zatem stwierdzi¢, czy rodzina wlasciwie realizuje badz zrealizowala proces
wychowawczy swoich dzieci i osiagneta zamierzone cele? Co jest tego wyznacz-
nikiem? Najbardziej oczywistymi wskaznikami wiezi rodzinnej mogg by¢ tresci,
czestotliwo$¢ i réznorodnos¢ interakcji, w trakcie ktérych cztonkowie rodziny
ujawniaja szereg wzajemnych postaw. Innymi wskaznikami s3: pozycja jednostki
w rodzinie, postawy uczuciowe, wzajemna pomoc i wspieranie sie, Zyczliwe sto-
sunki miedzy czlonkami rodziny (Cudak, 2012, s. 33).

Warto takze przyjrzec si¢ analizie styléw wychowania rodzicielskiego z inne-
go punktu widzenia. Sadze, iz wazng kwestig efektywnosci szeroko rozumianego
wychowania beda zgodne poglady na wychowanie obojga rodzicow. Wiadome
jest, ze rodzice ksztaltuja wlasne poglady na wychowanie gtéwnie na podstawie
osobistych doswiadczen wyniesionych z rodziny pochodzenia (o czym pisalem
wczesniej), przy okazji transponujac je w przyszlo$¢ (por. Bradshaw, 1994). Nie-
kiedy styl wychowania wynika z obserwacji sposobu funkcjonowania innych ro-
dzin. Ponadto zdarza si¢ czasem, ze styl wychowania moze stanowic¢ np. pochod-
ng obowiazujacej mody, lansowanej przez media, co niekiedy odnoszone jest do
tak zwanego modelu liberalnego (bezstresowe wychowanie) (Zielinska, 2012).

Tak zwana zgodno$¢ matzonkéw w zakresie ich pogladéw na wychowanie
potomstwa jest podstawa skutecznosci oddzialywania rodzicéw na dziecko. Nie-
mniej taka sytuacja jest trudna do osiagnigcia, gdyz rodzice wywodza sie zwy-
kle z réznych $rodowisk rodzinnych, wychowawczych. Mamy wiec do czynienia
z pewnym dualizmem w pojmowanych wzorcach wychowania, a mianowicie:
homogamiczng, wowczas doswiadczenia obojga malzonkéw z rodzin pochodze-
nia s3 podobne, lub heterogamiczng, gdy w rodzinach obojga matzonkéw pre-
ferowano odmienny styl wychowania, inne metody wychowawcze oraz wzory
postepowania.
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Wzorce i wiezi w rodzinie

Wiezi w rodzinie i atmosfera rodzinna to pojecia od siebie uzaleznione, nie-
kiedy uzywa si¢ tych okreslen zamiennie. Mozna powiedzie¢, iz wiezi warunkuja
atmosfere i odwrotnie, ale zaréwno jedne, jak i drugie $cisle wigza si¢ z wymiana
emocjonalng miedzy czlonkami rodziny (Zielinska, 2012). Jezeli popatrzymy na
rézne dziedziny nauki badajace wigzi w rodzinie, to np. pedagogika bada inte-
rakcje miedzy czlonkami rodziny (relacje wychowawcze), metody i style wycho-
wania, atmosfere rodzinng, emocje tam zachodzace. Psychologig¢ interesujg cechy
temperamentu i osobowosci cztonkéw rodziny oraz wiezi emocjonalne miedzy
nimi, procesy identyfikacji z osobami znaczacymi, a takze szeroko rozumiane po-
stawy rodzinne. Z kolei socjologia (antropologia) bada czynniki mikro- i makro-
spoleczne oraz mezospoteczne (srodowisko zamieszkania), proces uzyskiwania
tozsamosci spolecznej w rodzinie. Predykatorem atmosfery danego srodowiska
rodzinnego s3 emocjonalne relacje istniejace pomiedzy poszczeg6élnymi domow-
nikami, ktére przektadaja si¢ na rozwoj osobowosci dziecka, jego postawy wobec
réznych oséb oraz przyswajanych stopniowo norm zycia spolecznego, w tym:
odniesienie do pracy i samego siebie oraz do otaczajacego swiata. Dom rodzinny
jest miejscem wychowawczym, w ktérym jak w soczewce nastepuje zaspokajanie
réznych potrzeb, ksztaltujg sie¢ wzory postegpowania oraz tworza elementy osobo-
wosci spolecznej dziecka.

W opinii Cudaka

zyczliwa rodzinna atmosfera, prawidtowy model wychowania w zyciu rodzin-
nym, wlasciwe stosunki uczuciowe miedzy rodzicami i dzie¢mi oraz miedzy
rodzenstwem sa podstawowymi paradygmatami prawidlowego rozwoju psy-
chicznego dziecka i wlasciwego przygotowania do zycia spolecznego w gru-
pach ludzkich. Dla rozwoju i podtrzymania wiezi w rodzinie bardzo wazne sa:
milo$¢ malzenska i rodzinna, atmosfera zycia domowego, zaspokojenie po-
trzeb psychicznych i spotecznych w $rodowisku rodzinnym, wypelnianie funk-
¢ji rodzicielskich i postaw rodzicielskich (2012, s. 32-34).

Czy istnieje jakis sposdb, aby zbada¢ wiezi rodzinne, podja¢ prdbe ich opi-
sania? W pismiennictwie wielokrotnie czynione byty proby zaréwno opisu, jak
i badan styléow wychowania czy wiezi rodzinnych. Oczywiscie mamy tutaj do czy-
nienia z dynamika zmian w spoteczenstwie, jak i w samej rodzinie. Ten proces,
odnosz¢ wrazenie, jest do$¢ gwaltowny i obraz, jaki mozemy zaobserwowac tu
i teraz, za dwa, trzy czy kilka lat moze ulec daleko idagcym zmianom. Dotyczy¢
to bedzie gléwnie srodowisk wielkomiejskich, ale takie same tendencje sa i w in-
nych $rodowiskach.
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Kwestie samej rodziny, jej statusu materialnego, miejsca zamieszkania, wzor-
cow rodzinnych, ilosci posiadanego potomstwa, pracy zawodowej, bliskosci in-
stytucji wspomagajacych rodzine (zlobek, przedszkole, szkota), to tylko drobna
cze$¢ zmiennych, ktore ksztaltuja ten wizerunek. Aby wyjs¢ naprzeciwko tym
wyzwaniom, zastosowatem skale Kazimierza Kotlarskiego do mierzenia atmosfe-
ry w domu czynnych nauczycieli. Ta skala przedstawia si¢ nastepujaco:

a. Atmosfera bardzo dobra - rodzina jest wzgledem siebie serdeczna, okazuja
sobie cieplo, dziecko jest akceptowane w sposdb bezwarunkowy. Rodzice
prowadzg refleksje nad wychowaniem, zmienia si¢ ich podejscie do dziec-
ka wraz z jego wiekiem.

b. Atmosfera dobra - stosunek do dziecka cechuje serdeczno$¢ i mitosé.
Rodzice sag mniej dostepni dla dziecka. Rodzice nie poswigcaja czasu na
refleksje wychowawczg, zmieniajg swoje podejécie do dziecka intuicyjnie.

c.  Atmosfera przecietna — okazuja dziecku milos¢ i akceptacje, ale bywaja
w wychowaniu czasami nieporadni. Pozwalajg dziecku na zbytnia samo-
dzielnos¢, nawet w watpliwych sytuacjach.

d. Atmosfera zta — rodzice majg wobec siebie pretensje i wyrazajg je przy
dziecku, nie sg szczesliwi z soba, robig to tylko w ich opinii dla dziecka.
Klocg sie, dzieci nie czujg si¢ dobrze w takim domu, chcialyby normal-
nosci.

e. Atmosfera bardzo zta - matzonkowie w zasadzie sg dla siebie obcy, maja
do siebie zal i jakie$ urazy. Dziecko czgsto jest traktowane instrumentalnie,
jest $wiadkiem ki6tni i awantur, chetnie uciektoby z takiego domu (Kotlar-
ski, 2006, s. 114).

Sadze, ze stosujac te skale do badan, uchwyce wplyw atmosfery domowej
na postepowanie nauczycieli i ich wizerunek w opiniach ich samych i opiniach
uczniow.

Nauczyciele i ocenianie

Ta grupa zawodowa ma ogromne znaczenie dla rzeszy osob, ktore uczy, jest
takze powigzana z rodzicami uczniéw, ma wplyw na dalsze losy podopiecznych.
Ale niewatpliwie kazdy z nauczycieli pochodzil z jakiego$ srodowiska rodzinne-
go, ktdre odcisneto na nim swoje pigtno, spowodowato pewne zyciowe perturba-
cje i dylematy. Nie ma rodziny idealnej, niemniej istotne wydawato mi sig, aby
sprobowac znalez¢ (jesli istniejg) jakies korelaty postrzegania nauczycieli przez
uczniéw i ich wlasnej samooceny w odniesieniu do rodzaju rodziny i atmosfery,
jaka w niej panowata.
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W wielu koncepcjach pojawia si¢ sformulowanie, ze ocena to poréwnanie,
ale poréwnanie szczegélne, gdyz poréownuje si¢ okreslony przedmiot ze standar-
dem ewaluatywnym. Standard co$ porzadkuje, okresla, z punku widzenia war-
tosci. Ustalajac cele w podstawie programowej, ktora obowiazuje wszystkie pla-
cowki w kraju, wskazuje sie standard, do jakiego dazy¢ powinni pedagodzy i jaki
maja osiggna¢. Aby zweryfikowac standardy lokalne (uczniéw w klasach), tworzy
sie pewien wzorzec (standard), do ktérego przyréwnywac sie bedzie uczniow. Ta-
kim standardem mogg by¢ testy zewnetrzne, np. maturalne. W ramach tego testu
pojawiaja si¢ sektory, zazwyczaj zawarte w ramach konkretnej oceny. Ale moga
tez by¢ uzyte nazwy, jak czyni si¢ to przy np. badaniach medycznych, okreslajac
wzrost czy wage do okreslonego wieku dziecka.

Jak pisze Bogustaw Sliwerski, nauczyciel powinien ujrze¢ siebie jako:

— czlowieka chlonnego i odpornego na efekty znuzenia czy przesycenia wra-
zeniami, chcacego absorbowa¢ wrazenia,

— czlowieka, ktdrego podejmowane czynnosci sg spontaniczne, urozmaico-
ne,

— czlowieka posiadajacego zdolnosci bilansowania swoich dziatan, samowy-
starczalnego w tym zakresie,

— wzoru idealnego, ktéry absorbuje wrazenia twdrcze i reaguje na nie,

— ma umieje¢tnos$¢ dziatania w szybko zmieniajacym sie $wiecie i otoczeniu,
jezeli dostrzega korzysci ze zmiany — reaguje na nie (2004, s. 372-373).

W akcie podejmowania decyzji (ocenianie) sposrod tych wszystkich sadow
praktycznych wybieramy jeden i wedle niego determinujemy nasze dziatanie. Czy
jest on wlasciwy — to juz inna sprawa. Niekiedy odrzuca si¢ sad najbardziej deter-
minujacy, bo z jakiego$ powodu ,,nie podoba” si¢ on rozumowi. Moment wyboru
sadu praktycznego i odpowiedniego w zwigzku z tym dziatania to moment decy-
zji. Ocenianie szkolne ma réwniez wymiar etyczny, co oznacza, ze podlega warto-
$ciowaniu w kategoriach dobra i zta moralnego. Takie wartosciowanie jest silnie
uzaleznione od systemu dydaktycznego, ale mozna w nim znalez¢ zagadnienia
wspolne i znaczace dla oceniania osiggnie¢ uczniow. Etyka zawodowa nauczycie-
la to zazwyczaj ogét norm moralnych zawartych w jego systemie dydaktycznym.
W szkole masowej sprawdzanie i ocenianie osiggni¢¢ uczniow sg dziataniami
o duzym znaczeniu pierwiastka moralnego. Normy moralne odnos$nie do zacho-
wan nauczycieli wylaniajg sie w umystach uczniéw w wyniku obserwacji czynno-
$ci nauczyciela, ktore sg albo aprobowane, albo nieaprobowane.

Wzrost znaczenia edukacji dzieci i mlodziezy wigze si¢ zaréwno z okresle-
niem kryteriéw efektywnosci pracy nauczyciela, jak i z jego wizerunkiem. Zatem
w ujeciu psychologicznym
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o dobrym nauczycielu decyduja w duzym stopniu cechy osobowosciowe.
W technologicznym - kompetencje przesadzajace o sprawstwie przyczyno-
wym nauczyciela. Natomiast w humanistycznym - indywidualno$¢ i niepo-
wtarzalnos¢. W socjologicznym akcentuje sie role zawodowa nauczyciela jako
strukture oczekiwan w postaci norm i zasad jego dzialania (Kwiatkowska, 2012,
s. 45-46).

Te poglady sprawiaja, ze sprawa pracy nauczycieli i oceniania uczniéw nie jest
jednoznaczna. Z jednej strony s przepisy ministerialne i wewnatrzszkolne, skale
ocen, ale i tak to wszystko przeklada sie na samodzielng decyzje nauczyciela: jak
oceni¢ ucznia? Czy ma to zwigzek z do§wiadczeniami rodzinnymi, postaram si¢
w dalszej czgsci tego artykulu znalez¢é rozwigzanie.

Wyzwania zwigzane z badaniami

W doborze celowo-losowym zbadatem grupe 42 nauczycieli w szesciu pla-
cowkach takich jak: licea, szkoly zawodowe i technika, to jest: wychowawcéow,
nauczycieli przedmiotéw (matematyka, jezyk polski, wychowanie fizyczne, jezy-
ki obce) majacych najwiecej godzin zaje¢ z uczniami. Byla to grupa nauczycieli
z kilku placoéwek na terenie Wroctawia, do ktérych dotartem osobiscie. Badalem
réwniez uczniow (N = 207) w tych placéwkach.

Wychowawcy musza ocenia¢ swoich uczniéw w codziennej pracy, uspra-
wiedliwia¢, niekiedy wchodzi¢ w interakcje z innymi nauczycielami w obronie
lub wyjasnianiu probleméw swoich podopiecznych. Interesowalo mnie to, czy
wszyscy badani pedagodzy sa surowi, liberalni, otwarci, jaki majg stosunek do
ucznidw, jak ich oceniaja? Oczywiscie sa to deklaracje zaréwno nauczycieli w sto-
sunku do ucznidw, jak i uczniéw wobec nauczycieli, wigc nalezy przyja¢ pewien
ich punkt widzenia, nie zawsze sprawiedliwy czy obiektywny. Jest to tez szczegol-
ny okres dla samych uczniéw, czas adolescencji, niekiedy buntu i poszukiwania
wlasnego ja.

W badaniach skupitem si¢ na rodzinie i jej znaczeniu dla nauczyciela, ponie-
waz tutaj bede upatrywat tego, jak widza si¢ nauczyciele i jak widzg ich ucznio-
wie. Czy atmosfera w rodzinie np. bardzo dobra przeklada si¢ na to, ze nauczy-
ciele oceniaja swoich uczniéw pozytywnie (w ich opinii) i nie rézni sie to od
opinii uczniéow. I na odwrot, jak atmosfera rodzinna np. bardzo zta przekiada sie
na funkcjonowanie takiego wychowawcy w pracy z mlodzieza: czy jest surowy,
a jego ocenianie nie jest lub jest sprawiedliwe w ocenie badanych?

Tak jak wspomnialem wcze$niej, zbadatem 207 ucznidéw z szesciu réznych
szkot $rednich i 42 nauczycieli, ktérzy uczyli w badanych placowkach. Badania
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byty anonimowe, wymagaly zgody pedagogow, ktéra byta wyrazana z niechecia,
gdyz nauczyciele nie chcieli sie wypowiada¢, stad tak mata ilos¢ respondentdw.
Jako bylemu wieloletniemu nauczycielowi i dzigki znajomosci tej grupy badaw-
czej udalo mi si¢ (jak mniemam) spowodowac, ze udzielane odpowiedzi byty
w miare szczere, mimo niewielkiej grupy badawczej. Z racji tego, iz badatem
tylko 42 nauczycieli, skale Kotlarskiego zawezilem do trzech grup, to znaczy po
odpowiedziach badanych (przy zastosowaniu skali 5 elementowej) ustalilem, ze
atmosfera rodzinna moze by¢:

1. Bardzo dobraidobra

2. Przecietna

3. Zlaibardzo zta

Dlaczego tak postapilem? Dlatego, ze np. tylko trzech badanych nauczycie-
li wskazalo atmosfere domowg jako bardzo zlg, wiec rozpatrywanie tych trzech
przypadkéw nie daloby wiasciwej odpowiedzi i doszukiwania si¢ jaki$ korelacji
bytoby z punktu widzenia badacza nieobiektywne.

Badania

Jak zatem przedstawiala sie sytuacja rodzinna badanych nauczycieli w ich
rodzinach, jakie mieli doswiadczenie w tym zakresie?

Tabela 1.
Ocena wlasnej rodziny przez nauczycieli w zaleznosci od typu placéwki, w jakiej pracujg.
Dane procentowe

Rodzaj placowki
Liceum i technikum Szkola zawodowa
Rodzaj atmosfery
Bardzo dobra i dobra 30 20
Przecietna 60 65
Z1aibardzo zla 10 15
Suma 100 100

Zrédlo: Opracowanie wlasne.

Z odpowiedzi respondentéw jawi si¢ obraz ich zycia rodzinnego o przeciet-
nej atmosferze. Co to oznacza? Wedlug skali Kotlarskiego ci nauczyciele byli ko-
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chani przez rodzicéw, akceptowani. Co prawda nie poswiecano zbytniego cza-
su w tych rodzinach na refleksje wychowawczg, niekiedy pozwalano na zbytnia
samodzielnos$¢, nawet w watpliwych sytuacjach. Réznica miedzy typami szkot
w deklaracjach badanych nie jest zbyt duza. Tych rodzin obecnych nauczycieli,
gdzie atmosfera ich dziecinstwa i dorastania byla zta i bardzo zla, jest statystycz-
nie najmniej (wsroéd nauczycieli ze szkét zawodowych - 15%). Czym charakte-
ryzuje si¢ dorastanie w takiej rodzinie? Rodzice maja do siebie pretensje, kloca
sie, czesto przy dziecku. Dzieci nie czujg si¢ dobrze w takim domu, chcialyby
normalnosci lub szybkiego usamodzielnienia sie.

Jak przedstawia si¢ odczuwanie oceniania wéréd badanych uczniéw w tych
placowkach?

Tabela 2.
Refleksje badanych uczniéw dotyczgce ich spojrzenia na ocenianie. Dane procentowe
N o Sz.koly sx:edme Szkola
Opinie Odpowiedzi | (liceum i tech-
. zawodowa
nikum)
Zdecydowanie
15 34
tak
o ) Raczej tak 25 58
Czy kiedy jestem pozytywnie
wzmacniany, to podejmuje si¢ Nie wiem 35 8
réznych wyzwan w zyciu?
Yy Y Raczej nie 20 0
Zdecydowanie
_ 5 0
nie
Lacznie 100
Zdecydowanie
10 15
tak
. Raczej tak 40 55
Mam takie odczucie, ze nie po-
dejmuje sie pewnych wyzwan, Nie wiem 25 0
bo obawiam sie ztej oceny? o
Raczej nie 10 15
Zdecydowanie
, 15 15
nie
Lacznie 100

Zrédlo: Opracowanie wlasne.
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Tabela 3.
Odczucia badanych uczniéw dotyczgce oceniania. Dane procentowe
- | Stkolysrednie Szkota
Opinie Odpowiedzi | (liceum i techni-
zawodowa
kum)
Tak 15 18
Czy czuje sie skrzywdzony przez
oceny w szkole? Czy wracam do Nie 55 74
tego czasem mys$lami?
Nie wiem 30 8
Lacznie 100

Zrédlo: Opracowanie wiasne.

Jak mozna czyta¢ te dane wynikajace z odpowiedzi badanych uczniow?
Whiosek, jaki si¢ nasuwa, jest taki, ze kazdy z respondentdw ceni sobie pozytyw-
na oceng, co nie budzi zdziwienia. Co wigcej, ocena szkolna determinuje nasze
dalsze postepowanie. Wielu z nich nie podejmuje wyzwan zyciowych, gdyz oba-
wia si¢ zlej oceny, czuje si¢ skrzywdzonych przez oceny w szkole, wraca do tego
mys$lami.

Czy s réznice miedzy badanymi uczniami, to znaczy tymi z liceéw i techni-
kum, a tymi ze szkoly zawodowej? Mozna je dostrzec, gdyz uczniowie ze szkoly
zawodowej bardziej sobie cenig pozytywne ocenianie i ,dobra ocena” mocniej ich
motywuje do dalszych dziatan. Ich odpowiedzi (zdecydowanie tak i tak) wynosza
az 92%, natomiast ich réwiesnikow z liceum i technikum to 40%. Réznica jest
znaczna. Przeklada sie to tez na wyzwania zwigzane z ocenianiem. Tu réwniez
uczniowie ze szkoly zawodowej bardziej obawiaja si¢ porazki zwiazanej z oce-
ng i dlatego do pewnych wyzwan podchodzg z asekuracja. Mozna tez zauwazy¢
pewna réznice w tym, ze niewiele wiecej respondentow ze szkoly zawodowej czu-
fo sie skrzywdzonych ocenianiem.

Jak zatem powigzaé ocenianie uczniéw z atmosferg rodzinng nauczycieli
w szkolach? To doé¢ spore wyzwanie, oddatem glos badanym.
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Tabela 4.

Dylematy moralne i etyczne nauczycieli z rodzin z rézng atmosferg domowgq dotyczgce oce-
niania. Dane procentowe

Atmosfera Nauczyciele uczacy w liceum | Nauczyciele uczacy w szkole
domowa i technikum zawodowej
Bardzo Zla Bardzo Zta
Dylematy dobra | Przecietna| ibardzo dobra | Przecietna | ibardzo
oceniania i dobra zta i dobra zla
Wystawiajac oceny, | Tak-95 | Tak-90 | Tak - 100 | Tak -80 | Tak -95 | Tak - 100
zawsze stosuje sie Nie -5 Nie - 10 Nie-0 Nie - 20 Nie -5 Nie-0
do przepisow
i regulaminow
szkolnych.
Suma 100 100 100 100 100 100
Oceniajgc ucznia, | Tak-75 | Tak-80 | Tak-25 | Tak-15 | Tak-85 | Tak-55
zdarza mi sie, ze Nie-25 | Nie-20 | Nie-75 | Nie-85 | Nie-15 | Nie-45
»haciggam” kryte-
ria, aby postawi¢
lepsza ocene.
Suma 100 100 100 100 100 100
Mam wspomnienia | Tak-12 | Tak-25 | Tak-45 | Tak-0 | Tak-25 | Tak-0
odnoszace si¢ do lat | Nie - 88 | Nie-75 | Nie-55 | Nie-100 | Nie-75 | Nie - 100
minionych i mojego
oceniania, gdzie
czuje, ze moglam/
em ucznia, inaczej
potraktowac, ze
skrzywdzitam/
skrzywdzitem go
SW0j3 oceng.
Suma 100 100 100 100 100 100

Zrédlo: Opracowanie wlasne.

Przyjrzyjmy si¢ atmosferze rodzinnej bardzo dobrej i dobrej u badanych
nauczycieli, czy rzutuje ona na ocenianie uczniéw? Z moich badan wynika, iz
rzutuje pozytywnie, bez wzgledu na rodzaj placéwki, w jakiej nauczyciele pra-
cuja. Jedyna roznica, jakg widzg, jest taka, ze nauczycielom z rodzin o bardzo
dobrej atmosferze rodzinnej pracujacym w liceach i technikach czgsciej zdarza
sie ,nacigga¢” oceny podopiecznym, czynig to w 75%. U tej samej grupy badaw-
czej w szkole zawodowej ten wskaznik wynosi tylko 15%. Skad moze wynika¢ tak
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duza réznica w deklaracjach? W mojej ocenie powody moga by¢ dwa: pierwszy
wynikajacy z doswiadczen zyciowych (rodzinnych), drugi z typu placéwki, w ja-
kiej pracuja i obowigzujacych tam zasad. Sadze, ze typ placowki nie ma tu wiek-
szego znaczenia, gdyz wszedzie obowiazuja te same przepisy i regulaminy, pro-
blem musi tkwi¢ w ,,duszy nauczyciela’, jak pisal Dawid. Surowsze postrzeganie
ucznia i brak podwyzszania oceny jawi si¢ mi jako pewien rodzaj postepowania,
wynikajacy by¢ moze z wlasnych doswiadczen, ale i w jakim$ niewielkim zakre-
sie ze specyfiki placowki. By¢ moze oceniajac w taki wtasnie sposéb uczniow
ze szkot zawodowych, probuja im przedstawi¢ pewien ,sens” Zycia. Stawiajac
uczniowi oceng i nie podwyzszajac jej, informuja go, Ze na tyle umie, jesli chce
dalej si¢ edukowac (co jest trudniejsze i dluzsze od uczenia si¢ w szkole typu
liceum i technikum) niech wie, na jakim jest aktualnie poziomie wiedzy i umie-
jetnosci.

Zastanawiajace s wyniki odpowiedzi respondentéw, ktorzy przyznali sie, ze
atmosfera w ich domach byta zla lub bardzo zta. Mozna zauwazy¢, ze ich ocenia-
nie i refleksja z nim zwigzana jest bardziej formalna i ,,sucha” i to bez wzgledu na
rodzaj placéwki, w jakiej ucza. Sg surowsi, stosuja si¢ do przepiséw (formalizm
dydaktyczny), rzadziej poddaja si¢ refleksji dotyczacych ich zachowania wobec
ucznidw. Ich dzialanie by¢ moze ma swoéj poczatek w dziecinstwie i obserwowa-
niu zachowania rodzicéw, braku poczucia bezpieczenstwa. Mimo lat edukacji,
doswiadczen spotecznych, praktyk i studiéw — nie nabrali dystansu, maja ogra-
niczone metody postepowania. Powielaja schematy doswiadczone z dziecinstwa,
co nie powinno dziwi¢ w $wietle wiedzy psychologicznej i pedagogicznej, jed-
nakze uprawianie zawodu nauczycielskiego powinno charakteryzowac si¢ posta-
wami ekstrawertycznymi, nacechowanymi dozg zyczliwosci, wystuchania ucznia.
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