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Recepcja tematu niepetnosprawnosci
w literaturze dzieciecej wsréd uczniow
polskich szkot podstawowych’

Badania recepcji wérdd czytelnikow dzieciecych nie nalezg do czesto praktykowanych w Pol-
sce. Szczegdlnie istotne dla rozwoju lokalnej edukacji inkluzyjnej/wlaczajacej moze by¢ uzy-
skanie informacji na temat sposobu, w jaki uczniowie szkét podstawowych w klasach IV-VIII
odbierajg wybrane narracje o niepelnosprawnosci w tekstach, ktdre sa przeznaczone docelo-
wo do tej grupy czytelnikéw. W tym celu wykonane zostaty badania ankietowe w grupie 298
dzieci w wieku od 9 do 16 lat. Uczniowie mieli odpowiedzie¢ na pytania dotyczace ich oceny
zachowania bohaterek dwdch powiesci: Tydzierr Konstancji Olgi Masiuk i Skrzynia Wiadcy
Piorunéw Marcina Kozla. Badania wykazaly korelacje miedzy recepcjg tekstu a wiekiem,
poziomem inkluzji w $rodowisku ucznia, dostepem do o$rodkéw kulturalnych w regionie
i osobistym kontaktem dziecka z osobami niepelnosprawnymi. Na ich podstawie mozna jed-
nak wywnioskowad, ze to ostatni ze wspomnianych czynnikéw wywiera najwiekszy wpltyw na
sposob, w jaki uczniowie szkot podstawowych odbieraja watki zwigzane z niepelnosprawno-
$cig w kulturze. Oznacza to, ze wbrew rozpowszechnionemu przekonaniu niepetnosprawnosé
sama w sobie nie stanowi tematu tabu dla dzieci, dlatego nalezy od najmtodszych klas rozwija¢
dzialania inkluzyjne, wlaczajac w to uzycie literatury dzieciece;j.

Stowa kluczowe: studia nad niepelnosprawnoscia, literatura dziecigca, edukacja wiaczajaca, nie-
pelnosprawnos¢, recepcja tekstu, szkota podstawowa
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Reception of Disability topic in Children’s Literature
Among Students of Polish Elementary Schools

Researches of literary reception among children aren’t frequently practiced in Poland. Infor-
mation about the reception of literary works including disability topic by children in elemen-
tary schools (from the 4™ grade to the 8") can be helpful for development of local inclusive
education. These researches were made by questionnaires in the group of 298 children in the
age of 9 to 16. Students of chosen elementary schools had to answer questions focused on
behaviour of female protagonists of two novels: Konstancja’s Week (Tydzie#i Konstancji) by
Olga Masiuk and The Lord’s of the Bolts Chest (Skrzynia Wtadcy Piorunéw) by Marcin Koziol.
These researches showed correlation between reception of the text and age, inclusion level in
student’s environment, access to the local cultural centers in the region and personal contact
of a child with people with disabilities. There is possibility to conclude that the last of men-
tioned factors has the largest impact on the way of disability topics reception by students of
elementary schools. Contrary to common opinion, disability itself isn't considered as taboo by
children and due to this fact there is a need to develop inclusive activity at schools since with
the youngest grades, including use of the children’s literature.

Keywords: disability studies, children’s literature, inclusive education, disability, literary recep-
tion, elementary school

Edukacja wiaczajaca w Polsce a rola szkolnej polonistyki

W ostatnich latach w wielu czgsciach $wiata wybrzmiewaja intensywne dysku-
sje dotyczace edukacji wlaczajacej (inkluzyjnej). Cho¢ idea takiej edukacji w jej
wspolczesnym rozumieniu, ktdrej celem jest pelna integracja ucznidéw z niepel-
nosprawno$ciami z innymi dzie¢mi i mlodzieza, narodzita si¢ w latach siedem-
dziesigtych XX wieku (Biklen, 1985, s. 5, ix-xii), jej pelny rozwdj przypada na
przefom XX i XXI wieku. W Polsce szkolnictwo integracyjne zaczeto by¢ wpro-
wadzane w Zycie na szerszg skale po przelomie 1989 roku, co wigzalo sie nie tylko
z przemianami polityczno-spolecznymi, ale takze nowymi badaniami naukowy-
mi na temat niepelnosprawnosci jako zjawiska i funkcjonowania oséb niepetno-
sprawnych w spoleczenstwie (Walkowska i Gagorowski, 2014, s. 110).

Rola edukacji polonistycznej w szkole podstawowej oraz literatury dla dzie-
ci i mlodziezy w procesie inkluzji jest trudna do przecenienia (Zabawa, 2014,
s. 121-142). Ponadto, jak stwierdza kanadyjska badaczka Christy Oslund, na
postrzeganie ,,najwiekszej mniejszosci §wiata” (jak okreslane sa osoby z niepel-
nosprawnoscia) we wspolczesnej kulturze zachodniej maja wplyw trzy rézine
czynniki: religia (w kontekscie naszej czesci $wiata chrzedcijanstwo, w mniejszym
stopniu takze judaizm), filozofia Oswiecenia oraz kultura popularna (Oslund,
2015, s. 34-35). Od nauczyciela polonisty w pewnym stopniu zalezy zatem nie
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tylko to, w jaki sposéb uczniowie beda potrafili odczyta¢ rozmaite teksty kultury,
ale rdwniez ich poziom krytycyzmu wobec stereotypdw zawartych w tych dzie-
tach.

W ciaggu ostatnich dwdch dekad w Polsce mozna zauwazy¢ iloSciowy wzrost
publikacji przeznaczonych dla czytelnika dzieciecego, w ktérych pojawia sie te-
mat niepelnosprawnosci. Czy te ksigzki docieraja do docelowej grupy odbiorcéw,
a jesli tak, to w jakim stopniu? W jaki sposob uczniowie szkét podstawowych
odbieraja temat niepelnosprawnosci w literaturze dzieciecej?

Badania recepg;ji literatury dzieciecej w Polsce i na swiecie

Recepcja poszczegolnych dziel literackich lub motywéw obecnych w literatu-
rze dla dzieci nie jest czgstym przedmiotem badan we wspoélczesnej humanistyce.
Jednakze, ci spo$rdd literaturoznawcéw, pedagogéw i socjologdw, ktorzy zajmo-
wali sie badaniami recepcji tego rodzaju tekstow wsrdd dzieciecych odbiorcow,
zwracali uwage na rézne aspekty tego zjawiska w niejednolitych kontekstach.

Przykladem tego moga by¢ zagadnienia odbioru ksigzki obrazkowej oraz in-
nych rodzajow publikacji dla dzieci w réznych kulturach - wloskiej (Sezzi, 2010,
s. 226-244), brytyjskiej (Nikolajeva i Scott, 2001), stowenskiej (Blazi¢, 2006) oraz
hiszpanskiej (Lopez, 2014, s. 26-42).

Badania dotyczace recepcji literatury dzieciecej przeprowadzano takze
w Polsce. Pierwsze $lady krytycznej refleksji na ten temat pojawily si¢ juz w 1991
roku na famach Biuletynu Polonistycznego (Brzeska-Smerkowa, 1991, s. 236-239).
Za przykltad pozniejszych badan moga postuzy¢ rozpoznania dotyczace lektur
szkolnych (Krasinska, 2006, s. 571-592) czy procesu recepcji ksigzki u dzieci po-
chodzacych z réznych srodowisk spolecznych (Kmie¢, 1994, s. 93-97).

Recepcja tematu niepelnosprawnosci jest jeszcze rzadszym przedmiotem
badan. Mozna stwierdzi¢, ze ta tematyka pojawila sie do tej pory wylacznie
w pracach autorek anglojezycznych. Przyktadem takich dzialan mogg by¢ bada-
nia Ewy McGrail i Alicji Rieger, ktére w swoim artykule pt. Humor in Literature
About Children With Disability: What Are We Seeing in Literature? rozwazaly role
komizmu w literaturze dziecigcej w powigzaniu z tematyka niepelnosprawnosci
(McGrail i Rieger, 2014, s. 291-304). Zdaniem obu autorek humor obecny w re-
prezentacjach niepetlnosprawnych bohateréw literatury dla dzieci moze wnies¢
pewne pozytywne warto$ci. Zazwyczaj przybiera on forme anegdotyczng, zwig-
zang z funkcjonowaniem niepelnosprawnego bohatera w rodzinie, niekiedy tak-
ze specyficznych, pojedynczych zartéw z poszczegolnych osob, ale niekoniecznie
tych, ktore s niepetnosprawne. Badaczki zwrdcily réwniez uwage na ogélne role
humoru w literaturze dla dzieci, takie jak minimalizowanie strachu, obnizenie
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poziomu stresu, wyrazanie swoich uczu¢ oraz rozwdj zdolnosci wczuwania sie
w polozenie innych. Z kolei brytyjska badaczka Rebeka Butler w swojej pracy Mo-
tor Impairment in Children’s Literature: Asking the Children przedstawila reakcje
dzieci na obecno$¢ bohateréw z niepetnosprawnos$cia motoryczng i uzywajacych
wdzkow inwalidzkich, opierajac si¢ na wtasnych badaniach w londynskich szko-
tach publicznych (Butler, 2016, s. 242-256). W swoich badaniach Butler skupita
sie na poréwnaniu reakcji dzieci niepetnosprawnych ruchowo i tych, ktére takiej
niepelnosprawnosci nie maja. Stwierdzita miedzy innymi, Ze niepelnosprawni
ruchowo czytelnicy byli bardziej sktonni do krytyki niegrzecznego zachowania
bohatera poruszajacego si¢ na wozku inwalidzkim niz ich sprawni rowiesnicy.

Czy podobne réznice w recepcji utworu, w ktérym pojawia si¢ niepetno-
sprawny réwiesnik, mozna odnotowa¢ u polskich odbiorcow takiej literatury?
Jak na recepcje takich tekstow wplywa inkluzja od najmtodszych lat, lub przeciw-
nie, brak takich doswiadczen na terenie szkoty?

Cele badawcze

Aby uzyska¢ odpowiedzi na pytania zwigzane z recepcja tematu niepetno-
sprawnosci w poszczegdlnych dzielach literackich, postuzytam si¢ ankieta, ktorej
wzOr umieszczam ponizej:

Wz6r ankiet dla uczniow

Ankieta dla Uczniéw klas IV-VIII szkoly podstawowej:
»Recepcja tematu niepelnosprawnosci przez uczniow polskich
szkol podstawowych”

Drodzy Uczniowie, Drogie Uczennice!
Ta ankieta ma anonimowy charakter i stuzy wylacznie celom badawczym, a Wa-
sze odpowiedzi nie bedg oceniane. Wszystkie dane, ktore tutaj podacie, zostang
uzyte wylacznie w celach naukowych i statystycznych, nie beda rowniez prze-
kazywane do zadnych instytucji zewnetrznych. Dlatego podczas jej wypelniania
prosze¢ o szczere odpowiedzi. Dzigkuje!

Pytania otwarte:
1. Przeczytaj ponizszy fragment tekstu i odpowiedz na pytania:

- Bo to, mamo, nie jest sprawiedliwe, Ze ze slepym nie mozna porozmawiac o ko-



Recepcja tematu niepetnosprawnosci w literaturze dzieciecej wsrdd ucznidw...

lorach. Sama méwisz, ze zawsze trzeba rozmawiaé, a tu nie ma jak, bo ja przeciez
nigdy zadnego koloru nie zobacze... -

[...] Staram sig nie pamigtaé o swoich oczach, ale czasem, kiedy ludzie mowig, ze
cos tadnie wyglgda albo brzydko, a ja nie rozumiem, co to znaczy, robi mi si¢ wla-
snie tak... Jakos bardzo ciezko (Olga Masiuk, Tydzieri Konstancji, s. 27-28).

Co myslisz o zachowaniu i my$leniu bohaterki?

Czy czytales/czytalas juz ksiazke, z ktérej pochodzi ten fragment? Jedli tak, opisz
swoje wrazenia zwiazane z tg ksigzka.

2. Przeczytaj ponizszy fragment tekstu i odpowiedz na pytania:

Gdy przed siedmioma laty nieuwazny kierowca samochodu potrgcit Julke na przej-
sciu dla pieszych, jej Swiat przewrdcit sie do gory nogami. [...] Do swojego pierw-
szego czterokotowca szybko sig przyzwyczaita. Przeczytata gdzies, ze juz pigcset lat
przed naszg erg na ilustracjach przedstawiano krzesta z kotami. A w szesnastym
wieku na wozku poruszat sig Filip II, krol Hiszpanii. Julia — gdy byla jeszcze malg
dziewczynkg - wymyslita sobie, Ze bedzie zatem pierwszg krolowg na wézku (Mar-
cin Koziol, Skrzynia Wiadcy Piorunow, s. 23).

Co myslisz o zachowaniu i mysleniu bohaterki?

Czy czytale$/czytalas juz ksigzke, z ktérej pochodzi ten fragment? Jedli tak, opisz
swoje wrazenia zwigzane z tg ksigzka.

Pytania zamkniete
1. Ple¢ (podkresl wlasciwg odpowiedz):
M K

2. Wiek ...... lat

3. Miejsce zamieszkania: wie§ miasto (podkresl wlasciwa odpowiedz)

4. Czy znasz osobiscie jakas osobe niepelnosprawna? Jesli tak — kim ona/
on jest?
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5. Czy sam/sama jeste$ niepelnosprawny/niepelnosprawna? (Podkresl wlasci-
wa odpowiedz)
TAK NIE ODMAWIAM UDZIELENIA ODPOWIEDZI

6. Czy kiedykolwiek w Twojej szkole méwiono o niepelnosprawnosci? Jesli
tak, to w jaki sposdb i kiedy?

7. Czy znasz inne ksigzki, filmy, seriale, w ktorych pojawiajg si¢ niepelno-
sprawni bohaterowie? Jesli tak — jakie?

Celem ankiety byto okreslenie reakcji uczniéw na tresci zwigzane z niepet-
nosprawnoscig oraz zabarwieniem emocjonalnym towarzyszacym réznym nar-
racjom zwigzanym z tym zjawiskiem. Kolejne zagadnienia, ktére zamierzatam
w ten sposob rozpoznad, to potencjalna relacja miedzy osobistg znajomoscia oso-
by z niepelnosprawnoscia a sposobem odbioru tekstu przez dziecko. Dodatkowo,
badania te pozwolily na uzyskanie odpowiedzi na pytanie: w jakim stopniu teksty
kultury zwigzane z niepelnosprawnoscia (literatura, filmy, seriale telewizyjne, gry
komputerowe) trafiaja do dzieciecego odbiorcy i jakie sg to dziefa?

Inne cele badawcze to okreslenie zwiagzku miedzy plcia, wiekiem i miej-
scem zamieszkania badanych ucznidéw a recepcja tekstu. Dzigki wypowiedziom
uczniéow wybranych szkoét podstawowych udato sie takze zdoby¢ informacje do-
tyczace sposobu, w jaki podejmowano temat niepelnosprawnosci w szkole i czy
w ogdle nauczyciele to robili. Ostatnim, cho¢ ubocznym efektem tych badan (nie
bylo to zamierzone przez Autorke), okazalo si¢ uzyskanie informacji na temat
przemocy wobec ucznidw z niepetlnosprawno$ciami w $rodowisku szkolnym.
Nie bylo to zamiarem badawczym, niemniej jednak wspomniane zagadnienie
jest o tyle istotne, ze warto po$wieci¢ mu uwage.

Ankieta ta byla pierwotnie przeznaczona dla uczniéw klas IV-VI, jednak
po konsultacji z nauczycielami poszczegdlnych szkot zostata ona rozszerzona na
starsze dzieci, ktore uczeszczaja do dwdch ostatnich klas (VII-VIII). Z ich stro-
ny bylo to argumentowane brakiem zrozumienia tematyki zwigzanej z niepet-
nosprawnoscig wsréd mlodszych dzieci oraz poziomem rozwoju poznawczego
konkretnych uczniow.
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Niepetnosprawnos¢ w tekscie a reakcje uczniow

W badaniu, ktére bylo przeprowadzane od 1 grudnia 2019 do 10 marca
2020%, wzieto udzial 298 uczniéw z polskich szkdt podstawowych. Byli to ucznio-
wie z bardzo zréznicowanych §rodowisk: z miasta powyzej 500 tysiecy mieszkan-
cow (151 ucznidéw - 51%), miast ponizej 500 tysigcy mieszkancow (86 uczniow
- 27%) i wsi (61 ucznidw - 22%). Wsrod badanych byto 136 chiopcéw i 160
dziewczat (odpowiednio 46% i 54%), dwoje uczniéw (1%) nie podalo plci w an-
kiecie. Najmlodsi uczniowie w chwili badania mieli 9 lat, najstarsi - 16.

W odpowiedziach na pytania nr 1 i 2 mozna zaobserwowa¢ istotny wplyw
bezposredniej relacji z osobami niepelnosprawnymi w zyciu uczniéw na proces
odbioru tekstu, w ktérym taka tematyka si¢ pojawia. Ci sposréd uczniow, ktd-
rzy zadeklarowali znajomo$¢ przynajmniej jednej osoby z niepelnosprawnoscia
(bez wzgledu na rodzaj tego zjawiska), wypowiadali si¢ w sposéb mniej jedno-
znaczny od tych, ktorzy twierdzili, ze nie znaja zZadnej takiej osoby. Warto przy
tym zaznaczy¢, ze taka znajomos¢ zadeklarowato 127 ucznidéw (42%), 143 (49%)
zaprzeczyto, by znalo jaka$ osobe¢ z niepelnosprawnoscia, 18 uczniéw (9%) nie
podalo zadnej odpowiedzi. Wydaje sie, ze to wlasnie ten czynnik ma najwiek-
szy wplyw na sposob, w jaki dzieci odbieraja teksty, w ktorych pojawia si¢ watek
zwigzany z niepelnosprawnoscig, by¢ moze nawet to wtasnie bliska relacja z taka
osobg wywiera wiekszy wplyw na proces recepcji takiego dzieta niz wiek, plec,
znajomos¢ innych tekstow kultury czy podejmowanie tego tematu w szkole przez
nauczycieli.

W wypowiedziach uczniow, ktérzy deklarowali bliska znajomos$¢ osoby
z niepelnosprawnos$cia (zwigzki rodzinne, przyjacielskie, kolezenskie), mozna
zauwazy¢ bardziej rozbudowane zdania, nawet w najmlodszej grupie odbiorcow
(9-10 lat): ,,Nie wierzy w siebie” (odpowiedz na pytanie nr 1, M, 10 lat), ,Fan-
tazjuje i my$li historycznie” (odpowiedz na pytanie nr 2, M, 9 lat), ,,Probowata
znalez¢ jakie$ rozwigzanie” (odpowiedz na pytanie nr 2, M, 10 lat), ,Mysle, ze
jest jej troche ciezko, ale z drugiej strony ma rézne talenty dotyczace ludzi niewi-
domych” (odpowiedz na pytanie nr 1, K, 10 lat). Starsi uczniowie jeszcze wyraz-
niej przenosza swoje doswiadczenia z zycia codziennego na lekture tekstu, czego
przykladem moze by¢ jedna z odpowiedzi na pytanie nr 2: ,,Julka mysli dobrze,
poniewaz ma che¢ ¢wiczy¢” (K, 12 lat, zadeklarowala znajomos$¢ osoby korzysta-
jacej z wozka inwalidzkiego), lub wypowiedz jednej z uczennic pod pierwszym

? Pierwotny termin ukonczenia badan stanowil dzien 31 marca 2020, jednak caly projekt mu-
sial zosta¢ zakonczony wczesniej z uwagi na ogloszenie stanu epidemii COVID-19 w Polsce oraz
zwigzane z tym faktem zamkniecie szkol.
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z wspomnianych tekstow: ,Wedtug mnie bohaterka powinna zaakceptowac swo-
ja chorobe i sie z nig zaprzyjazni¢” (K, 14 lat).

Zupelnie inne w swoim charakterze byly wypowiedzi tych uczniéw, ktorzy
nie deklarowali znajomosci z osobg niepetnosprawng w ogdle. Mtodsi uczniowie
czedciej poprzestawali na wymienieniu jednego stowa lub réwnowaznika zdania:
»Smutek, wiara w siebie” (odpowiedz na pytanie nr 2, K, 10 lat), czeéciej ulegali
tez narracjom stereotypowym i wyrazali negatywne tresci (,Wedlug mnie ma ra-
cje, ze Slepi ludzie nie mogg zobaczy¢ koloréw, o ktérych ludzie méwig’, M, 9 lat),
cze$¢ z nich nie odpowiadata na to pytanie wcale. Starsi uczniowie takze skupiali
sie na smutku w odniesieniu do odpowiedzi na pytanie nr 1: ,,Ma racje, jest to
troche smutne i niesprawiedliwe” (M, 11 lat), ,Mysle, ze trudno jest nic nie wi-
dzie¢ i nie dziwie sie, ze jej cigzko, ze nie widzi” (K, 11 lat), ,Zgadzam si¢ z nig”
(M, 12 lat). Tego rodzaju wypowiedzi pojawialy si¢ niezaleznie od tego, czy w da-
nej szkole byl omawiany temat niepelnosprawnosci, czy nie.

W odpowiedzi na pytanie nr 6, ktore dotyczy podejmowania tematu niepel-
nosprawnosci przez nauczycieli w szkotach podstawowych, 169 (57%) uczniow
potwierdzilo fakt rozmowy na ten temat w swojej placowce, 119 (49%) zaprze-
czylo, by nauczyciele w jakikolwiek sposéb o tym mowili, 10 (4%) nie udzielito
na ten temat zadnej odpowiedzi.

W swoich odpowiedziach na pytanie nr 7, dotyczace znajomosci filmoéw, se-
riali oraz innych ksigzek, w ktdrych pojawiaja si¢ bohaterowie niepetnosprawni,
uczniowie wykazali si¢ bardzo dobra orientacjg w tej tematyce, niektérzy wy-
mieniali nawet wigcej niz jeden tytul. W ich wypowiedziach pojawialy sie tytuty
dziet literackich, ktére pelnia funkcje lektur szkolnych (Tajemniczy ogrod, Kata-
rynka, Skarb Troi) oraz takich, ktére nalezg juz do klasyki wspotczesnej literatury
dziecigcej (Harry Potter i Czara Ognia - jeden z uczniéw wspomnial o postaci
Szalonookiego Moodyego, Czarny mlyn Marcina Szczygielskiego, w ktorym jest
mowa o dziewczynce z zespotem Downa). Ponadto, uczniowie wymieniali seriale
telewizyjne, takie jak M jak mitos¢, Klan, ale takze produkcje paradokumentalne,
takie jak Szkota, Trudne sprawy czy Szpital. Uczniowie wymieniali takze filmy,
takie jak Cudowny chtopak (nieliczni wspominali takze o ksiazce, na podstawie
ktorej powstal ten film), Super brat, Cuda z nieba, Detektyw Pikachu, Caty swiat
Romy. W wypowiedziach trzech ucznidw (1%) pojawily si¢ takze wzmianki na
temat gier komputerowych, w ktérych pojawiaja si¢ postaci z niepelnosprawno-
$ciami, cho¢ nie podali oni informacji na temat tytulow. Czg¢$¢ uczniéw wymie-
niala takze seriale, ktére mlodziez oglada za posrednictwem platformy Netflix,
na przyklad Sex Education, ktory podejmuje kwestie dotyczace seksualno$ci mie-
dzy innymi 0séb z niepelnosprawnoscia.

Interesujacym efektem ubocznym przeprowadzonych badan byto uzyska-
nie informacji na temat przejawdw nietolerancji i przemocy wobec uczniéow
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z niepelnosprawno$ciami. O takich zachowaniach wspomniato niewielu uczniow
(23 - 8%), niemniej jednak sygnalizowany problem wystapil w potowie z o§miu ba-
danych placéwek, niezaleznie od $rodowiska (takie zachowania byly wymieniane
przez ucznidéw zarowno w wielkiej aglomeracji, jak i na wsi), niektorzy uczniowie
pisali tez o tym w odniesieniu do szkél, w ktérych podejmowali nauke wczesniej,
przed zmiang na te, do ktdrej uczgszczali w chwili badania. Nikt z badanych nie
wspominal o przemocy fizycznej, jednak istnieja wzmianki na temat przemocy
werbalnej i emocjonalnej (wySmiewanie, wyzwiska, izolacja przez réwiesnikoéw
w szkolnym kontekscie spotecznym). Najczedciej takie formy przemocy byly wy-
mieniane w odniesieniu do dwdch grup uczniéow: z autyzmem lub niepetnospraw-
noscia niewidoczng (ang. invisible disability). Moze to by¢ punkt wyjscia dla peda-
gogdw, by rozpoczeli szerszg dyskusje na temat tego rodzaju zachowan.

Podsumowanie

Uczniowie polskich szkdt podstawowych znajg i rozumiejg teksty zwigzane
z niepetlnosprawnoscig, cho¢ nie zawsze potrafig poprawnie zwerbalizowa¢ swo-
je opinie oraz emocje zwigzane z odbiorem. Dotyczy to zwlaszcza najmlodszej
grupy odbiorcéw w wieku od 9 do 10 lat. Moze to by¢ zwigzane z problemami
w zrozumieniu narracji pierwszoosobowej. Badania na temat sposobu odbioru
takiego tekstu byty przeprowadzane pod koniec lat dziewiecdziesigtych ubiegtego
wieku przez Mari¢ Nikolajeva i wykazaly, ze brytyjskie dzieci w wieku do lat 7
zglaszaja trudnosci w rozumieniu tego rodzaju narracji (Nikolajeva i Scott, 2001,
s. 124). O czym moze $wiadczy¢ wyzsza granica wiekowa w przypadku uczniéw
polskich? Trudno znalez¢ jednoznaczng odpowiedz na to pytanie, gdyz wyma-
galoby to wykonania osobnych badan. Mozna w tym kontekscie zaryzykowac
stwierdzenie, ze roznica moze wynika¢ z odmiennej gramatyki jezyka polskiego
i angielskiego, a takze innego systemu szkolnictwa. Jednakze, nie wolno zapo-
mina¢ o gwaltownym rozwoju technologicznym ostatnich dwudziestu lat, ktory
wywiera znaczacy wplyw na zycie codzienne catych rodzin (Wawrzonkiewicz-
-Stomska i Cholewa, 2017, s. 25-35). Nie mozna wiec wykluczy¢ tego, ze znacz-
nie czestszy i bardziej intensywny niz pod koniec XX wieku kontakt mtodego po-
kolenia z mediami, w szczegdlno$ci Internetem, wplynal takze na proces odbioru
zroznicowanych tekstow, co moze skutkowa¢ podniesieniem wieku rozumienia
narracji pierwszoosobowej. Ta kwestia z pewnoscig zastuguje na dalsze badania.

Tym, co moze wzbudzaé niepokoj w kontekscie fenomenu niepelnospraw-
nosci i jego reprezentacji w kulturze, jest fakt, ze do odbiorcéw dzieciecych tra-
fiaja telewizyjne produkcje paradokumentalne, ktére odwotuja si¢ do powierz-
chownych, czesto skrajnych emocji i moga powodowaé powstanie niewtasciwych
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wyobrazen na temat konkretnych instytucji czy grup zawodowych oraz utrwala¢
nawyk siggania po banalng rozrywke akcentujaca cierpienie drugiego czlowieka
(Ksigzopolska, 2017, s. 110). Uwage Ksiezopolskiej mozna bez trudu odnies¢ do
recepcji tematyki zwiazanej z niepelnosprawnos$cig w kulturze, a nawet do po-
wstawania i utrwalania uprzedzen o charakterze ableistycznym.

Polski czytelnik dziecigcy ma do czynienia z rodzimg literaturg kierowana
docelowo do niego samego, jednak tylko pojedyncze dzieci (3%) zadeklarowaly
znajomos¢ takich tekstow, wymieniajac konkretne tytuty (w tym polowa uczniow
z tej grupy potwierdzita, ze fragment Tygodnia Konstancji pojawil si¢ w podrecz-
niku do klasy III). Znacznie cz¢$ciej w ich wypowiedziach pojawiala sie literatura
obca (Cudowny chtopak, Harry Porter i Czara Ognia, Tajemniczy ogrod).

Co ma najwigkszy wplyw na recepcje tematu niepelnosprawnosci w literatu-
rze dziecigcej? Przede wszystkim osobisty i bliski kontakt z osobg doswiadczaja-
ca niepelnosprawnosci. Im wigksze zaangazowanie emocjonalne w taka relacje,
tym mniejsza skfonno$¢ ucznia do przyjmowania narracji o niepelnosprawnosci
bezkrytycznie, zwigksza sie natomiast krytycyzm w lekturze. Podejmowanie te-
matu niepelnosprawnosci przez nauczycieli takze ma w tym kontekscie mniejsze
znaczenie niz prywatne do$wiadczenia dzieci i mlodziezy, cho¢ moze wptynac
pozytywnie lub negatywnie na postrzeganie osdb z niepelnosprawnoscia w rze-
czywisto$ci. W przypadku tych dzieci, ktére deklarowaly przyjazn z osobami
poruszajacymi si¢ z pomoca wozka inwalidzkiego, wystgpito to samo zjawi-
sko, o ktérym pisata Butler: byly one mniej sktonne do przyjmowania postawy
wspolczujacej, w wigkszym stopniu natomiast widzialy mozliwo$¢ przetozenia
samoakceptacji na dzialania zmierzajace do poprawy stanu zdrowia. Na lekture
tekstu, w ktorym pojawia si¢ tematyka zwigzana z niepelnosprawnoscia, nie maja
wplywu ple¢ ani wiek, jakkolwiek w przypadku mlodszych dzieci (ponizej 10 lat)
warto wybiera¢ utwory z narracjg trzecioosobowa. Poziom uprzedzenia wobec
réwiesnikow z niepelnosprawnoscia jest taki sam w srodowisku wielkomiejskim,
jak i wiejskim. Istnieje jednak korelacja migdzy obecnosciag w najblizszym srodo-
wisku dzieci instytucji kultury (bibliotek, muzeéw, doméw kultury), a ogélnym
poziomem czytelnictwa, co wigze si¢ takze ze znajomoscia literatury, w ktorej
pojawiaja si¢ watki zwigzane z niepelnosprawnoscia.

Utwory, w ktérych pojawiaja si¢ postacie bedace symbolicznym przedsta-
wieniem niepelnosprawnosci lub ktére wprost odnoszg si¢ do takiej tematyki,
nie stanowig kontrowersji ani problemu dla uczniéw szkoét podstawowych jako
teksty same w sobie. Wrecz przeciwnie, w wypowiedziach uczniéw pojawia sie
potrzeba rozmowy na ten temat, czego przykladem moze by¢ nastepujaca odpo-
wiedz na pytanie nr 6: ,,Nie byt podejmowany, a ja uwazam, Ze powinien, bo jest
wazny” (M, 12 lat). Czy ta potrzeba zostanie dostrzezona przez nauczycieli i czy
beda potrafili w odpowiedni sposéb na nig zareagowaé? Odpowiedz na te pytania
zostawiam obecnym i przyszlym pedagogom.



Recepcja tematu niepetnosprawnosci w literaturze dzieciecej wsrdd ucznidw...

Bibliografia

Biklen D. (1985). Achieving the Complete School: Strategies for Effective Main-
sreaming, New York: Teachers College.

Blazi¢ M.M. (2006). Primerjalna mladinska knjiZevnost. Niepublikowany referat
wygloszony podczas Stowenskiego Kongresu Slawistycznego, 5-7 pazdzier-
nika 2006, Zagrzeb.

Brzeska-Smerkowa T. (1991). Krytyka i recepcja literatury dla dzieci i mlodziezy:
Olsztyn, 4-6 X 1990. Biuletyn Polonistyczny, 34/3-4 (122-123), 236-239.

Butler R. (2016). Motor Impairment in Children’s Literature: Asking the Chil-
dren. Children’s Literature in Education, 47, 242-256.

Zabawa K. (2014). Ryzyko spotkania z innym - niepelnosprawny we wspodtcze-
snej literaturze dla dzieci. W: A. Janusz-Sitarz (red.), Edukacja nauczycielska
wobec Innego. Krakéw: Universitas.

Kmie¢ A. (1994). Podobieristwa i roznice w recepcji lektur u dzieci roznych srodo-
wisk. Zeszyty Naukowe Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Bydgoszczy. Studia
Pedagogiczne, 25, 93-97.

Krasinska A. (2006). Recepcja utwordw lekturowych w swietle wynikow ankiety.
Acta Universitatis Lodziensis. Folia Litteraria Polonica, 8, 571-592.

Ksiezopolska K. (2017). Miedzy szokiem a nuda, czyli o warto$ci paradokumen-
tow i programow typu reality show w ujeciu teorii krytycznej i kultury obna-
zania. W: D. Bruszewska-Przytula, A. Krawczyk-Laskarzewska, P. Przytuta
(red.), Seriale w kontekscie kulturowym. Format, intertekst, adaptacja. Olsz-
tyn: Instytut Polonistyki i Logopedii.

Lopez X.M. (2014). Exploring Education and Children’s Literature. W: A. Reyes-Tor-
res, L. Villacanas-de-Castro, B. Soler-Pardo (red.), Thinking through Children’s
Literature in the Classroom, Cambridge: Cambridge Scholar Publishing.

McGrail E., Rieger A. (2014). Humor in Literature About Children With Disabil-
ity: What Are We Seeing in Literature?. The Educational Forum, 78, 291-304.

Nikolajeva M., Scott C. (2001). How picturebooks work. New York: Garland Pub.

Oslund C. (2015). Disability services and disability studies in higher education:
history, contexts, and social impacts. New York: Palgrave Macmillan.

Sezzi A. (2010). Bariery literatury dla dzieci. Recepcja ksigzek obrazkowych we
Wioszech a kwestia glo$nej lektury. Przektadaniec, 22-23, 226-244.

Walkowska W., Gagorowski B. (2014). Zalozenia i bariery ksztalcenia integracyj-
nego. Problemy Edukacji, 12, 107-121.

Wawrzonkiewicz-Stomska A., Cholewa E. (2017). Oddzialywanie mediéw na
dzieci i mtodziez. Problemy Wspétczesnej Pedagogiki, 3(1), 25-35.



