Przeglad Pedagogiczny Z BADAN

ISSN 1897-6557

2020, nr1,5.203-218

DOI: 10.34767/PP2020.01.12

Anna Szafraniska
Uniwersytet Slaski w Katowicach
ORCID: 0000-0001-9797-2591

Justyna Pawlak
Uniwersytet Slaski w Katowicach
ORCID: 0000-0001-8738-2387

W poszukiwaniu lepszych mozliwosci
ksztatcenia dla wtasnego dziecka.
Edukacja domowa z perspektywy rodzicow

W Polsce od wielu lat obserwujemy niepokojace zmiany w edukacji szkolnej. Kolejni mini-
strowie edukacji, wprowadzajacy reformy, zamiast skoncentrowaé si¢ na zmianie systemu
przygotowania nauczycieli do zawodu, wprowadzajg glebokie zmiany bez konsultacji ze $ro-
dowiskiem. W efekcie kryzys coraz bardziej si¢ poglebia, a notowania szkoly i nauczycieli
gwaltownie spadaja, rowniez w debatach publicznych. To wszystko przyczynia si¢ do coraz
czestszego poszukiwania przez rodzicéw alternatywnych mozliwosci ksztatcenia swoich dzie-
ci. Jedna z nich jest edukacja domowa. Pierwszym zapisem prawnym, szczegélowo regulu-
jacym funkcjonowanie edukacji domowej byl art. 16 ust. 8 Ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991
roku o systemie o$wiaty. W przygotowanym artykule prezentujemy analizy danych dotycza-
ce powodoéw wyboru edukacji domowej jako formy ksztatcenia dla swoich dzieci oraz spo-
strzegania przez nich mozliwosci realizowania poszczegdlnych zadan edukacyjnych w szkole
i w trakcie edukacji domowe;j.

Stowa kluczowe: edukacja alternatywna, edukacja domowa, kryzys szkoly, rodzice

In search for better educational possibilities for the own child.
Home education from the parental perspective

Over many recent years, some worrying changes have been observed in school education in
Poland. Instead of focusing on the change in the system of preparing teachers for their profes-
sion, the consecutive ministers of education introduce reforms and in-depth changes without
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consultation with the teaching environment. As a result, the crisis is deepening and the rating
of school and teachers is dramatically decreasing in public debates. All this enhances parents’
more and more frequent search for alternative possibilities of educating their children. Home
education (home schooling) is one of them. The first legal regulation of the functioning of
home education was Art.16 §8 of the Act on the Educational System of the 7" September,
1991. In the submitted text, some analyses are presented of the data concerning the respond-
ents reasons of choosing home schooling as an educational form for their children. It was also
analysed how parents view the possibility of fulfilling particular educational tasks at school
and in home education.

Keywords: alternatives of school education, home education, crisis of school, parents

Szukajac lepszej edukacji, znajdujemy by¢ moze lepszych
samych siebie i to jest sukces, i to jest zapewne porazka
(Nalaskowski, 2002, s. 299)

Wprowadzenie

Szkola jest elementem systemu spolecznego, a z drugiej strony specyficznym
segmentem zycia. Jako element systemu stanowi czynnik adaptacji spotecznej,
przygotowujacy kolejne pokolenia do realizacji okreslonych rél w spoleczen-
stwie. Stuza do tego wyznaczone cele i zadania stawiane przed szkolg usytuowa-
ng w okreslonym otoczeniu spoleczno-kulturowym. Istotnym elementem w tak
pojmowanej instytucji jest respektowanie wyznaczonych norm i zasad, a takze
wdrazanie do postuszenstwa. Z kolei szkota jako segment zycia jest organizacja
spoleczng, w ktorej jednostka ma szanse nie tylko na uczenie si¢ poprzez wcho-
dzenie w interakcje, ale rowniez rozpoznawanie wlasnej aktywnosci, a poprzez
to uczenie si¢ samodzielnosci i innowacyjnosci, $wiadomosci wlasnych ogra-
niczen, odpowiedzialnosci i odwagi (Czerepaniak-Walczak, 2006, s. 183-184).
Edukacja szkolna jest doswiadczeniem spolecznym, za sprawa ktérego dziecko
ma mozliwos¢ wzbogacenia swoich stosunkéw z innymi ludzmi, zdobycia wie-
dzy i umiejetnosci, ktére maja mu pomdc w wyborze zyciowej drogi (Nowosad,
2003, s. 14). Mimo wszystkich atutéw, ktdre niesie ze sobg instytucja szkoly, od
wielu lat obserwujemy w Polsce dyskusje o do§wiadczanym przez nig kryzysie —
opisywanym w kontekscie nieudolnie przeprowadzanych reform o$wiatowych
(Sliwerski, 2009; 2012; 2015), braku odpowiedniej koncepcji przygotowywania
nauczycieli do pracy (Gajdzica, 2006; 2013), problemu autorytetu nauczyciela —
dawniej mentora i mistrza, osoby budzacej powszechny szacunek z racji posia-
danej wiedzy i zajmowanego miejsca w hierarchii spolecznej, a dzisiaj (zwtasz-
cza w kontekscie strajku nauczycieli w 2019 roku) spostrzeganego jako jednego
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z licznych pracownikéw budzetéwki, miernie optacanego i marnie pracujacego.
W konsekwencji szkola jest czegsto postrzegana jako miejsce, w ktérym nauczy-
ciele nie radzg sobie z ksztaltowaniem u mlodych ludzi kompetencji do funkcjo-
nowania w $wiecie wymagajacym otwartosci, réznorodnosci, gotowosci do stalej
zmiennos$ci wlasnych rol (Kwiecinski, 2012, s. 407).

Jednocze$nie ze swego rodzaju kryzysem szkoly jako instytucji pojawia sie
potrzeba poszukiwania innych rozwigzan. Od momentu transformacji ustrojo-
wej w 1989 roku otworzyly sie ponownie mozliwosci realizowania innego niz
tradycyjny systemu ksztalcenia dzieci i mlodziezy. W pierwszej kolejnosci byt to
ruch szkot alternatywnych, ktore najczesciej nawigzywaty w swoich zalozeniach
do idei Nowego Wychowania - co zgodne jest z teza Ryszarda Wieckowskiego,
ze kazda koncepcja edukacyjna, noszaca znamiona oryginalnosci i nowoczesno-
$ci, musi by¢ swoistg forma reorganizacji dotychczasowej wiedzy majacej swoje
»historyczne korzenie” (1995, s. 27). Edukacja alternatywna jest traktowana jako
mozliwo$¢ uzdrowienia o$wiaty: ,W chaosie reformy szkolnej edukacja alterna-
tywna budzi nadzieje na przywrdcenie sensu, racjonalnosci, umiaru, profesjo-
nalizmu poczynan edukacyjnych. [...] Edukacja rozumiejaca i zorientowana na
respektowanie potrzeb i na rozwoj dzieci, a taka jest edukacja alternatywna, staje
sie nadzieja na uksztaltowanie — pomimo wszystko — lepszego modelu oswia-
ty” (Lewowicki, 2000, s. 413). W edukacji alternatywnej mozna upatrywac site
sprawczg, przekraczajaca konwencjonalny cel dostosowywania dzieci i mlodzie-
zy do rzeczywistosci, ktora pobudza do aktywnosci i inspiruje, nadajac codzien-
noéci inny wymiar. Pozwala ona na osiggniecie pelnego rozwoju osobowosci,
osiggniecie autonomii w mysleniu, wyrazaniu opinii oraz dziataniu. Uczy sza-
cunku do drugiego czlowieka, brania odpowiedzialnosci za wlasne stowa i czy-
ny (Adamska-Staron i in., 2007, s. 17-19). Ten model edukacji akcentuje takze
znaczenie tych obszaréw, ktére s zaniedbywane zazwyczaj w tradycyjnej szkole:
inteligencji emocjonalnej (samoswiadomosci), zdolnosci rozumienia drugiego
czlowieka (empatii) oraz panowania nad wlasnymi uczuciami (samokontroli)
(Kobytecka, 2007, s. 303-305).

Jednak sama mozliwos¢ korzystania ze szkét innych niz tradycyjne nie jest
korzystna i mozliwa z réznych wzgledow (ekonomicznych, logistycznych czy
organizacyjnych) dla wszystkich. W ostatnich latach mozna w Polsce zaobser-
wowacé rosngce zainteresowanie mozliwoscig ksztalcenia dzieci w domu. Jest to
jeden z najbardziej dynamicznie rozwijajacych sie ruchéw edukacyjnych, chociaz
sama idea uczenia dzieci w domu nie jest nowa i funkcjonowata przez stulecia
(Dziecigtko, 2018, s. 14).

Pozornie pojecie edukacji domowej jest oczywiste, jednak bardzo czgsto
bywa mylone z nauczaniem indywidualnym czy ksztalceniem na odlegto$¢ (ang.
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e-learning) (Heleniak, 2018, s. 24). W polskiej literaturze pedagogicznej termin
»edukacja domowa” pojawit si¢ po raz pierwszy u Aleksandra Nalaskowskiego,
ktory uzyl go w przekladzie pracy Rolanda Meighana Edukacja elastyczna jako
synonimu dla pojecia homeschooling. Okreslenie ,edukacja domowa” wpisalo si¢
na stale zaréwno do opracowan teoretycznych, jak i do powszechnego uzytku
w jezyku potocznym i ,jest jednym z najczesciej stosowanych leksemoéw pojawia-
jacych si¢ w dyskursie edukacyjnym dotyczacym tej formy nauczania” (Heleniak,
2018, s. 22) rowniez za sprawa pioniera polskiej edukacji domowej Marka Budaj-
czaka (Glazewska, 2018, s. 157).

Podstawe edukacji domowej stanowi przeswiadczenie, ze to rodzice dziecka,
a nie instytucje i placowki oswiatowe wiedza lepiej, co jest ,korzystne dla jego
rozwoju, zarowno w kwestiach kompetencji intelektualnych, kulturowych, jak
i moralnosci” (tamze, s. 29). Dlatego wlasnie rodzice dzieci uczacych si¢ w domu
przejmuja role nauczyciela i staja si¢ odpowiedzialni za proces edukacji swoich
dzieci, ktdre nie sg zobowigzane do ucze¢szczania do szkoly, a regulowany prawem
obowigzek szkolny spelniaja w domach. ,Niezaleznie od miejsca na $wiecie ro-
dzice majg podobne motywacje i dostrzegaja podobne cechy edukacji domowe;j.
Szacuje sig, ze aktualnie na §wiecie w edukacji domowej jest okoto 0,4% populacji
dzieci szkolnych, a liczba ta stale, szybko rosnie” (Dzieciatko, 2018, s. 19). Od
2012 roku odbywaja sie globalne konferencje o edukacji domowej (w 2016 roku
w Rio de Janeiro, a w 2018 roku w Rosji), w ktérych biorg udziat przedstawiciele
nie tylko zainteresowanych tg kwestig dyscyplin naukowych, ale réwniez przed-
stawiciele polityki czy prawa. Spotkania te majg na celu nawigzanie wspoipracy
na rzecz wspierania rodzin w edukacji domowej (tamze, s. 14-17).

Autorytetem w dziedzinie edukacji domowej na $wiecie jest amerykanski
naukowiec Brian D. Ray, dyrektor National Home Education Research Institute
(NEHRI), organizacji pomagajacej osobom zaangazowanym w edukacje domo-
wa. Liczba uczniéw edukowanych domowo w wybranych panstwach publikowa-
na jest na stronie internetowej Homeschool Legal Defense Association, utwo-
rzonej w 1983 roku w Stanach Zjednoczonych przez zwolennikéw edukacji do-
mowej. Poczatkowo dzialala ona na terenie Standw Zjednoczonych, a na chwile
obecng stanowi ,,najwazniejszg organizacje miedzynarodowa zrzeszajaca sympa-
tykéw i praktykow edukacji domowe;j” (Bielecka-Prus i Heleniak, 2018, s. 49-50).
Polskimi cztonkami tego stowarzyszenia sg Stowarzyszenie Edukacji Domowej
prowadzone przez Marka Budajczaka oraz Stowarzyszenie Edukacji w Rodzinie,
ktdrego prezesem jest Mariusz Dziecigtko.

Tym, co faczy edukacje¢ alternatywna z edukacja domowg, jest fakt, Ze nie sa
to nowe inicjatywy, chociaz przez wielu tak byly traktowane. Ich obecnos¢ w hi-
storii edukacji dzieci i mlodziezy mozna przesledzi¢ juz od starozytnosci, a sama
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edukacja domowa z cala pewnoscia powinna by¢ traktowana jako najstarsza for-
ma ksztalcenia — czasowo zapomniana i z réznych wzgledéw nieobecna.

W niniejszym artykule - po prezentacji zalozen metodologicznych badan
wlasnych - przedstawimy analizy wynikéw badan realizowanych wsrod rodzi-
cow, ktorych dzieci ucza si¢ w domu. Koncentrujemy si¢ na dwdch aspektach —
powodach decyzji o podjeciu si¢ przez rodzicdw realizowania procesu ksztalce-
nia swoich dzieci w domu oraz tego, jak badani spostrzegaja mozliwosci reali-
zowania poszczegdlnych zadan zwigzanych z szeroko pojeta edukacja w domu,
a jak w szkole tradycyjnej. Calo$¢ konczg konkluzje.

Zatozenia metodologiczne badan wiasnych

Badania zostaly przeprowadzone w jednej ze szkdt podstawowych, potozo-
nych na potudniu Polski'. Warto przy tym wspomnie¢, ze specyfika takiej formy
edukacji do 1 wrzesnia 2017 roku polegata na tym, ze po znalezieniu szkoly przy-
jaznej edukacji domowej, dzieci rekrutowaly sie z réznych, czasami bardzo odle-
glych miejsc w kraju. Do szkoly, w ktdérej prowadzone byly badania, zapisani byli
wowczas zaréwno uczniowie z wojewddztwa $laskiego czy malopolskiego, jak
i podkarpackiego, wielkopolskiego czy nawet pomorskiego. Informacje o szkole
otwartej na edukacje w domu przekazywane byly przez rodzicow, ktérzy mieli
juz weczesniejsze doswiadczenia w tym zakresie. Stad niektorzy decydowali sie na
przyjazd dzieci na egzaminy na poludnie kraju, nie baczac na liczbe kilometréw,
ktdére mieli do pokonania. Jednakze od 1 wrzesnia 2017 roku rodzice decydujacy
sie na edukacje domowa mogga zapisa¢ dziecko jedynie do szkoty zlokalizowanej
na terenie wojewodztwa, ktore zamieszkuja.

W badaniach zastosowane zostalo podejscie ilosciowe i jakosciowe. Komple-
mentarno$¢ zgodna jest z tezg Mieczystawa Lobockiego (2001, s. 100), iz w pe-
dagogice wigkszo$¢ probleméw badawczych wymaga zastosowania obu podejs¢.
Wykorzystano metode sondazu diagnostycznego z technika ankiety, a takze za-
stosowano analize tresci. Ze wzgledu na przedmiot badan majg one charakter
praktyczny (Rubacha, 2008, s. 25-26). Celem realizowanych badan bylo miedzy
innymi poznanie obrazu edukacji domowej oraz spostrzegania szkoly tradycyj-
nej przez rodzicow, ktorzy zdecydowali sie na to, by ich dzieci realizowaly edu-
kacje w domu. Jednym z przyjetych zalozen doboru préoby byto uczestniczenie

! Prezentowane analizy zostaly opracowane na podstawie danych zebranych na potrzeby szer-
szych badan realizowanych w ramach przygotowanej i obronionej w lipcu 2019 roku pracy magi-
sterskiej: J. Pawlak, Obraz edukacji domowej w deklaracjach dzieci, rodzicow i nauczycieli, przygoto-
wanej pod kierunkiem dr hab. Anny Szafrafiskiej, prof. US.
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w nich rodzicéw, ktérzy mieli przynajmniej jedno dziecko w klasach nizszych
szkoly podstawowej. Lacznie w roku szkolnym 2017/2018 do klas I-III bylo za-
pisanych 269 uczniéw.

Ogolem rozprowadzono 100 kwestionariuszy ankiet przygotowanych w tra-
dycyjnej formie papierowej. Ankiety rozdano podczas Zlotu Rodzin Edukacji
Domowej 25 maja 2018 roku, ktéry odbyt sie w szkole, a takze podczas czerwco-
wych (szkolnych oraz indywidualnych) sesji egzaminacyjnych w roku szkolnym
2017/2018. Udalo si¢ zebra¢ 79 kwestionariuszy.

Ankieta zfozona byla z 12 pytan, w tym jednego pytania otwartego, ktdre-
go analiza zostala wykorzystana do przygotowania tekstu. Szeroko pojmowana
analiza tresci pozwala na zbadanie gotowego, spisanego materialu zawartego
w odpowiedziach na pytanie otwarte. Analiza tresci wedlug klasycznej definicji
Bernarda Berelsona to technika badawcza majgca na celu obiektywny, systema-
tyczny i ilo$ciowy opis jawnej tresci informacji (1970, s. 8). Celem analizy bylo
odkodowanie informacji dotyczacych motywéw wyboru edukacji domowej jako
formy ksztalcenia dzieci.

Na potrzeby prezentowanego tekstu oméwimy tylko czg$¢ uzyskanych da-
nych. W analizach skoncentrowalysmy si¢ na odpowiedzi na pytania: Jakie sg
deklarowane przez badanych rodzicoéw powody wyboru edukacji domowej jako
formy ksztalcenia ich dzieci? Jakie zadania, zwigzane z realizacjg szeroko pojetej
edukacji uwazaja badani za mozliwe do realizowania w edukacji domowej, a ja-
kie w szkole? Przy zestawieniu odpowiedzi do wyboru zastosowalysmy dobor
celowy, wybierajac zagadnienia, ktére od wielu lat sg stawiane jako ,,palgce” pro-
blemy edukacji, takie jak: indywidualizacja procesu nauczania, mozliwos¢ zada-
wania pytan i samodzielnego poszukiwania odpowiedzi przez ucznidéw, nauka
aktywna - przez dzialanie, doswiadczenie, przezywanie czy rozwdj kompetencji
spolecznych. Wymienione kategorie byly od momentu transformacji systemowe;j
wskazywane jako kluczowe do zmiany na poziomie doktryny edukacyjnej zwia-
zanej z przej$ciem od edukacji adaptacyjnej do krytyczno-kreatywnej, nastawio-
nej na uwzglednienie potrzeb i aspiracji jednostek (Lewowicki, 1997, s. 20-21).

Edukacja domowa - poszukiwanie lepszego nowego
czy nieche¢ do starego?

Realizowane badania w Stanach Zjednoczonych pokazujg, ze dzieci uczone
w domach osiagaja wyzsze (o 15-30%) wyniki w testach (zaréwno Scistych, jak
i humanistycznych) niz ich réwiesnicy uczacy si¢ w szkole (Ray, 2011, s. 24) i jest
to czgstym wskazywanym powodem wyboru takiej drogi ksztalcenia.
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Interesowalo nas, czym kierowali si¢ badani rodzice, decydujac sie na re-
alizowanie obowigzku edukacyjnego swoich dzieci poza szkolg. Nie chcialysmy
sugerowa¢ odpowiedzi, w zwigzku z tym zdecydowaly$my si¢ na umieszczenie
pytania otwartego, by respondenci mieli mozliwo$¢ opisania nam swoich indy-
widualnych motywacji. Odpowiedzialo na nie niespetna 50% badanych (tylko
38 z 79 ankietowanych rodzicéw udzielilo odpowiedzi). Rodzice podawali bar-
dzo rozbudowane odpowiedzi i w efekcie mozna bylo wyodrebni¢ w nich po kil-
ka powodéw takiej decyzji — stad dane nie sumuja si¢ do 100%, a wszystkich
odpowiedzi z uwzglednieniem podzialu na kategorie ogdlne i szczegélowe jest
niemal 140. Odpowiedzi byly mocno zréznicowane, a po analizie mozliwe byto
wyodrebnienie trzech gtéwnych kategorii powodoéw takiej decyzji. Odnosity sie
one do: szkoty tradycyjnej, dziecka oraz rodziny. Pozostate wypowiedzi, ktdre
nie wpisywaly si¢ do wymienionych kategorii i mialy indywidualne odniesienia
zamies$city$my w kategorii Inne (wykres 1).

58

2
Krytyczna ocena szkoty Realizacja potrzeb Korzysci Inne
tradycyjnej dziecka dla funkcjonowania
rodziny
Wykres 1.

Powody wyboru edukacji domowej zamiast szkoly tradycyjnej — kategorie zbiorcze

Zré6dto: opracowanie wlasne

Szkota jako instytucja zostala wskazana przez 38 rodzicow (wszystkich, kto-
rzy odpowiedzieli na pytanie otwarte) jako przestrzen, ktora z réznych wzgledow
nie spetnia ich oczekiwan i nie stanowi miejsca, w ktérym ich dziecko mogloby
sie uczy¢, spedzac czas czy przebywac z rowiesnikami. Lacznie takich odpowiedzi
nawigzujacych do réznych wymiaréw spostrzegania szkoly bylo az 58. Wszyscy
rodzice, ktorzy zdecydowali sie udzieli¢ szerszej odpowiedzi, krytycznie ocenili
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szkole tradycyjna lub, szerzej, caly system oswiaty. Pisali o konieczno$ci: ,,Opusz-
czenia ulomnego systemu edukacyjnego’, ,Niezgodzie na system”. Zwracali uwa-
ge na potrzebe wprowadzenia ,,Zmiany w systemie edukacji’, byly réwniez odpo-
wiedzi, w ktorych rodzice wskazywali, ze szkota jest instytucja sztuczna: ,,System
edukacyjny to system wymyslony przez czlowieka, nie przez nature”

Duza grupa oséb (19 badanych) wskazata na fakt poczucia straty czasu spe-
dzonego w szkole tradycyjnej: ,,Szkola tradycyjna pochlania zbyt duzo czasu”,
»Marnowanie czasu w szkole”. Dla o§miu oséb gléwnym powodem podjecia sie
realizowania edukacji domowej byla duza odleglos¢ miedzy szkola a miejscem
zamieszkania. Jest to jedyna grupa odpowiedzi wskazujacych na przyczyny orga-
nizacyjne, logistyczne.

Druga grupa odpowiedzi (51 wskazan) dotyczyla spraw zwiazanych z dziec-
kiem. W obrebie tej kategorii wyréznitysmy cztery podkategorie. Najczesciej —
19 razy - wystapito wskazanie, ze edukacja domowa pozwala na rozwijanie pa-
sji 1 zainteresowan dziecka: ,,zyskaliSmy wigcej czasu, ktéory mozemy poswieci¢
na sport, hobby, wycieczki, rozwijanie zainteresowan’, ,,Chce, by dziecko mogto
mie¢ czas na zajmowanie si¢ tym, czym si¢ interesuje’”.

Dla 17 os6b wazne okazalo si¢ indywidualne podejscie do dziecka: ,,chec¢
wspierania dziecka, jego mocniejszych i stabszych stron”. Inny rodzic zaznaczyt
konieczno$¢ przekazywania wiedzy adekwatnej do wieku: ,,Che¢ przekazania
ogolnej wiedzy dostosowanej do wieku dziecka” Niektorzy rodzice podkreslali
w swoich wypowiedziach aksjologiczne aspekty, tu miedzy innymi jeden z re-
spondentow podkreslit, Ze istotna jest ,,Potrzeba zadbania o poczucie wlasnej
wartosci naszych dzieci”. Kolejny rodzic zaakcentowal to jeszcze mocniej, piszac
o potrzebie: ,Zbudowania kregostupa moralnego na poczatkowym etapie eduka-
cji”. Spora cze$¢ badanych - 13 0s6b — uwaza, ze edukacja domowa jest niezbedna
ze wzgledu na potrzebe ochrony dzieci. Tu pojawialy sie glosy o ochronie przed:
»przed negatywnym wplywem rowiesnikéw’, ,przed przemoca w szkole’, ,,przed
pdjsciem do gimnazjum’, ,,stresem” czy ,,presja czasu”. Dwukrotnie jako powod
rezygnacji ze szkoly tradycyjnej wskazano niepetlnosprawnos¢ dziecka — w tych
przypadkach potrzeby dziecka nabierajg innego znaczenia.

Do kategorii Inne zostaly zakwalifikowane dwie odpowiedzi — wskazujace na
traume szkolng rodzicéw i che¢ ochronienia przed tym wtasnych dzieci: ,,Mam
zfe wspomnienie swojej edukacji” oraz pojmowanie rodzicielstwa jako swoistej
misji, samorealizacji: ,,Sensowna realizacja wlasnego powotania”

Kolejng wazng kwestig wskazywana przez grupe 26 badanych rodzicéw bylo
budowanie relacji dziecka z rodzicem oraz umocnienie wiezi rodzinnych. Zmia-
na organizacji dnia pozwala na wspdlne rytualy: ,W konicu mamy czas dla nas: na
wspolne positki, rozmowy, spacery i spotkania z przyjaciéimi”. Pozwala rowniez
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na zacie$nianie wiezi: ,,Blisko$¢ i relacje w rodzinie”, ,,Spokojniejsze zycie rodzin-
ne”. Jeden z rodzicow wprost wskazal, ze powodem wyboru edukacji domowej
jest jego indywidualna potrzeba spedzania wigcej czasu z dzie¢mi.

Warto odnies¢ si¢ w tym miejscu do badan realizowanych przez Joanne
Bielecka-Prus i Ann¢ Heleniak (2018, s. 139-166), ktore jak do tej pory zbadaty
w Polsce najwieksza liczebnie grupe rodzicow, pytanych o motywy podejmowa-
nia edukacji domowej. Ogétem w ich badaniach wzieto udziat 305 responden-
tow. Ze wzgledu na rozbieznosci w kategoriach bedacym efektem charakteru
pytania — w naszym przypadku otwartego, w przypadku przywolanych badan
zamknietego — nie mozna wynikéw potraktowac jako w pelni poréwnywalnych.
O ile jednak w naszych badaniach najczestszym powodem decyzji o podjeciu
edukacji domowej byta krytyczna ocena szkoly (100% respondentéw odpowia-
dajacych na pytanie), to tam wskazania tego typu udzielilo tylko 61,8% respon-
dentéw, a najistotniejszym powodem byla potrzeba indywidualnego podejscia
do dziecka (82,2%). W sytuacji pytania otwartego tylko jeden rodzic (uwzgled-
niony na wykresie i w opisie w kategorii Inne) podkreslil, ze istotna jest mozli-
wos¢ realizowania siebie, swoich pomystow, a w sytuacji zaznaczenia odpowiedzi
do wyboru takie wskazanie zostalo podane przez ponad 70% badanych. Jak juz
wczesniej zaznaczylySmy trudno poréwnywaé uzyskane wyniki ze wzgledu na
ich inny charakter. W przypadku naszych badan na etapie zalozen metodologicz-
nych uznalty$my, Ze istotne bedzie uzyskanie indywidualnych historii, z ktérych
wyprowadzimy kategorie przyczyn podejmowania edukacji domowe;j.

Kolejnym interesujagcym nas elementem bylo poznanie deklaracji badanych
dotyczacych spostrzegania przez nich mozliwosci realizowania poszczegoélnych
zadan edukacyjnych w domu i w szkole tradycyjnej. Chciaty$my rozpozna¢ czy
istniejg i jakie sg réznice w ocenie przez nich szkoly i domu jako $rodowiska
sprzyjajacego rozwojowi dzieci? Na etapie budowania narzedzia badawczego
wybraly$my kategorie, ktore sa najczesciej sygnalizowane jako istotne w proce-
sie ksztalcenia dzieci mlodszych, a jednoczesnie, ktore wpisuja si¢ w edukacje
krytyczno-kreatywng — nastawiong na rozwoj dziecka i realizacje jego potrzeb
(Lewowicki, 1997, s. 20-21). W efekcie przygotowaly$my zestawienie siedmiu
wskazan z prosba o zaznaczenie co jest mozliwe do realizacji, zdaniem rodzicow,
w domu, a co w szkole tradycyjnej i poprosilysmy o uzasadnienie swojej odpo-
wiedzi. Nie bylo ograniczenia w postaci wyboru tylko jednego miejsca, badani
mogli zaznaczy¢ obie przestrzenie edukacyjne jako sprzyjajace poszczegolnym
dzialaniom.

Rozpoczetysmy od pytania dotyczacego indywidualizacji procesu ksztal-
cenia — ktérego znaczenie nakreslil juz w latach 70. minionego wieku Tadeusz
Lewowicki (1977). Hasto indywidualizacji jest wpisane niemal we wszystkie akty
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prawne dotyczace os$wiaty. Jest sygnalizowane takze jako jeden z filaréw kolej-
nych reform edukacyjnych. Réwniez w dydaktyce czy metodykach nauczania
indywidualizacji poswieca si¢ wiele uwagi. Jednoczesnie sama organizacja pracy
szkoly, poczawszy od liczebnosci klas, a skonczywszy na nacisku wywieranym
na nauczycieli w zwigzku z przygotowaniem uczniéw do kolejnych egzaminéw,
sprawia, ze dominuje postrzeganie szkoly jako instytucji podchodzgcej do ucznia
w sposob przedmiotowy, bez uwzglednienia jego indywidualnych potrzeb i moz-
liwosci. Tak réwniez postrzegaja to badani rodzice. W tym przypadku 100% ba-
danych zaznaczylo, ze jest to mozliwe w domu, a jedynie cztery osoby postrzegaja
szkole jako takie srodowisko.

W uzasadnieniu rodzice najczesciej (12 razy) pisali o pracy 1:1 z dzieckiem
w edukacji domowej (co w ich opinii niemozliwe jest do zrealizowania w szkole
ze wzgledu na duzg liczbe uczniéw w klasie). Pisali réwniez, ze rodzic najlepiej
zna swoje dziecko i moze pozwoli¢ sobie na indywidualne podejscie oraz meto-
dy dla dziecka przyjazne. Istotna jest réwniez swiadomo$¢ czasu — w domu nie-
ograniczonego, a w szkole nauczyciel musi si¢ zmiesci¢ w okreslonym przedziale
czasowym.

Kolejny oceniany obszar to nauka przez dzialanie, doswiadczanie, przezywa-
nie. To zalozenie dotyczace sposobu organizacji procesu ksztalcenia, jest wska-
zywane jako niezbedne do wlasciwego poznania i przetworzenia wiedzy przez
ucznia. Powstajace na przefomie XIX i XX wieku szkoly alternatywne przyjmo-
waly idee uczenia si¢ przez dziatanie, doswiadczanie i przezywanie jako central-
ng w budowaniu zalozen nowych szkot (Dewey, Freinet, Montessori, a w Polsce
Mackowiakowie czy opracowana w latach 30. XX wieku i do dzi$ realizowana
w szkotach specjalnych koncepcja Marii Grzegorzewskiej). W tym przypadku
ponownie wszyscy rodzice wskazali edukacje domowa jako stwarzajacg takie
mozliwosci, a jedynie trzy osoby postrzegaja tak szkofe.

Rola pytan i polecen stawianych dziecku nie jest tak mocno eksponowa-
na - cho¢by w ogélnym dyskursie spolecznym - tymczasem kazda koncepcja
ksztalcenia niesie z soba przyporzadkowane do niej pytania i polecenia, ktdre
wyznaczaja przebieg i koncowe wyniki procesu nauczania—-uczenia si¢ uczniéw.
W efekcie prowadzi do ksztaltowania si¢ takich, a nie innych cech osobowosci
uczniow (Kojs, 1994a; 1994b). Rowniez w tym przypadku tylko szesciu rodzicow
wskazalo szkote jako przestrzen dajaca takie mozliwosci przy jednoznacznym
zaznaczeniu w tym zakresie edukacji domowej. Rodzice pisali tu - uzasadniajac
odpowiedz, o tym, ze w edukacji domowej ,,brak pospiechu” i stwarza ona nowe
mozliwosci zatrzymania si¢ nad tym, co wazne dla dziecka, tutaj ,,zawsze poszu-
kujemy odpowiedzi na nurtujace dziecko pytania”.
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O ile wskazywane sa w literaturze przedmiotu — cho¢by w kontekscie krytyki
szkoly deficyty dotyczace zwlaszcza dwdch pierwszych omoéwionych obszardw,
to sama szkola jest traktowana jako przestrzen spoleczna, sprzyjajaca nawigzy-
waniu kontaktow interpersonalnych, budowaniu wiezi spotecznych i w efekcie
nabywaniu kompetencji w tym zakresie (Nowosad, 2003; Schulz, 1992). Tym-
czasem edukacja domowa najczesciej kojarzy sie z ograniczeniem kontaktéw —
zwlaszcza z réwiesnikami. Respondenci jednak oceniajg to inaczej — wszyscy
badani podkreslili, ze edukacja domowa jest w tym zakresie korzystna, a jedynie
29 0s6b zaznaczylo szkole jako miejsce dajace mozliwos¢ rozwoju kompetencji
spotecznych. Szczegotowe dane zawiera wykres 2.

79 79

79 79

Indywidualizacja Nauka przez dziafa- Mozliwo$¢ zadawania Rozwdj kompetendji
procesu ksztatcenia nie, doSwiadczanie, pytan przez dziecko spotecznych
przezywanie

# Edukacja domowa i Szkota tradycyjna

Wykres 2.
Spostrzeganie edukacji domowej i szkoly w perspektywie dzialan sprzyjajacych rozwo-
jowi dziecka

Zrédlo: opracowanie whasne

Szkota i dom rodzinny to dwa odmienne srodowiska wychowawcze. Intere-
sowalo nas, jak badani spostrzegaja ich mozliwosci w zakresie ksztalcenia u dzie-
ci réznych typéw umiejetnosci.

Jedna z umiejetnosci doskonalonych przez dzieci w wieku wezesnoszkol-
nym jest reagowanie na polecenia. Szkota w tym zakresie kojarzy si¢ z brakiem
mozliwosci negocjowania, koniecznoscia podporzadkowania si¢ poleceniom
kierowanym przez nauczyciela bezposrednio do dziecka i do calej grupy. Spo-
$réd badanych 77 0s6b zaznaczylo edukacje domowg jako sprzyjajaca nabywaniu
umiejetnosci reagowania na polecenia, podczas, gdy tylko 12 0séb zaznaczylo
w tym zakresie szkofe.
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Szkota jest przestrzenia jednoznacznie kojarzaca si¢ z ocenianiem, a co za
tym idzie - z konieczno$cia radzenia sobie z krytyka. Sam sposéb pracy dominu-
jacy w szkole powoduje, ze dziecko od najmiodszych lat musi budowa¢ mecha-
nizmy obronne, ktére pomoga mu w sytuacji niespetniania oczekiwan nauczy-
ciela czy grupy. Tymczasem edukacja domowa pozbawiona jest najczesciej tych
elementdw, a kontakt z rodzicem-nauczycielem ma zupelnie inny charakter niz
ten oficjalny, szkolny. Jednak i w tym zakresie niemal wszyscy rodzice (76 oséb)
byli zgodni, ze to edukacja domowa, a nie szkota (tu tylko 10 wskazan) sprzyja
umiejetnosci przyjmowania krytyki przez dzieci.

Ksztalcenie u dzieci umieje¢tnosci reagowania na bodzce dostarczane przez
srodowisko to kategoria, w ktorej niespetna 1/3 rodzicéw (22 osoby) wskazaty na
szkole jako miejsce korzystne. Jednoczesnie 75 0sob wskazalo w tym zakresie na
edukacje domowa. Szczegdtowe dane prezentujemy na wykresie 3.

77 76 75

Umiejetnos¢ Umiejetnos¢ Umiejetnosc¢ reagowania
reagowania przyjmowania na bodzce dostarczane
na polecenia krytyki przez Srodowisko
B Edukacja domowa i Szkota tradycyjna
Wykres 3.

Postrzeganie edukacji domowej i szkoty w perspektywie ksztatcenia u dzieci
umiejetnosci sprzyjajacych ich wszechstronnemu rozwojowi

Zrédlo: opracowanie wlasne

Uzyskany na podstawie przeprowadzonych badan obraz spostrzegania przez
badanych rodzicow edukacji domowej i szkoly okazat sie dla nas zaskakujacy ze
wzgledu ogromny kontrast w ocenie. O ile nie dziwi pozytywne spostrzeganie
edukacji domowej — wszak respondenci wybrali taka $ciezke edukacyjna dla swo-
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jego dziecka, to jednak moze dziwi¢ jednostronnie krytyczna ocena szkoty. Brak
dostrzegania mozliwosci realizowania w niej czesto wrecz wpisanych w szkote
tradycyjng zadan $wiadczy o doswiadczanym przez badanych kryzysie zaufania
do tej instytucji.

Konkluzja

W czasach szeroko pojetego konsumpcjonizmu, deficytu wartosci rodzin-
nych i pogoni za zapewnieniem rodzinie jak najlepszego statutu finansowego
jest zjawiskiem niezmiernie pozytywnym, ze duza grupa rodzicéw znajduje czas,
motywacje, srodki finansowe i checi, by poszukiwa¢ innych mozliwosci ksztalce-
nia swoich dzieci niz te, ktére ma do zaoferowania tradycyjny system edukacji.
Uzyskane wyniki badan przede wszystkim potwierdzaja teze, ze gtéwnag przy-
czyng rezygnacji rodzicow z tradycyjnej formy ksztalcenia i zdecydowanie sig¢
na podjecie trudnego w zalozeniach merytorycznych, organizacyjnych i finan-
sowych edukowania w domu jest negatywne postrzeganie szkoty jako instytucji.
Wprawdzie liczba dzieci edukowanych w domu stanowi margines tych ksztalcg-
cych sie w szkotach réznego typu, jednak realizowane w srodowisku rodzicow
i dzieci uczacych si¢ w domu badania moga stanowi¢ zrédto do diagnozy syste-
mu o$wiaty.

Wypowiedzi rodzicéw na temat powodéw wyboru edukacji domowej byly
rozbudowane, wskazujace, ze sama decyzja byla przemyslana. Badani krytycznie
odnoszac si¢ do samej szkoly (zazwyczaj pierwsza czes¢ wypowiedzi, zawierajg-
ca negatywne opisy), jednoczesnie wskazuja na korzysci, ktére wynosi dziecko
i rodzina przy decyzji uczenia w domu. To, co budzi¢ moze niepokdj, to jednak
jednostronnie pozytywne podejscie do mozliwosci realizowania edukacji domo-
wej w roznych zakresach, przy niemal calkowitej negacji szkoty. O ile watpliwo-
$ci nie budzi tak rozpatrywane zagadnienia indywidualizacji ksztalcenia, to juz
na pewno aspekty dotyczace rozwoju spotecznego, reagowania na polecenia czy
budowanie umiejetnosci stawiania pytan i polecent powinny by¢ réwniez dostrze-
gane w mozliwo$ciach szkoty. Nawet jesli rodzice uwazaja, ze edukacja domowa
bardziej sprzyja rozwojowi poznawczemu ich dzieci, to nie dostrzegaja (nie doce-
niaja) tego, iz przestrzen szkoly sprzyja konfrontacji pogladow, swiatow wartosci,
a w efekcie budowaniu wlasnego pomystu na siebie.

Mozna odnie$¢ wrazenie, ze dotychczasowe do$wiadczenia rodzicéw spra-
wiajg, ze odrzucaja oni szkole jako instytucje calosciowo, by¢ moze bezrefleksyj-
nie. Buduja za to obraz edukacji domowej, ktéry zaczyna przypominac utopie.
Pytanie tylko, czy nie przerodzi si¢ to w mit — parafrazujac tytul jednej z publikacji
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Marii Dudzikowej (2001). Mit o edukacji domowej jako miejscu wszechstronne-
go rozwoju ucznia. Biorac pod uwage rosnace zainteresowanie taka forma ksztal-
cenia dzieci, jest to na pewno temat, ktéry wymaga uwagi.
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