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(zy Kazimierza Twardowskiego model ksztatcenia
filozoficznego jest aktualny?

Model ksztatcenia filozoficznego Kozimierza Twardowskiego obejmuje propedeutyke filozofii w szkole
Sredniej oraz uniwersyteckie studium filozofii. Propedeutyka filozofii, skiadajgca sie z logiki i psychologii,
rozwija krytyczne myslenie, Scistos¢ w rozumowaniu, uSwiadamia podstawowe zaleznosci zycia psychicz-
nego. Akademickie studium filozofii ksztotci umiejgos¢ szczegélowego rozpatrywania zagadnien filozo-
ficznych za pomocg metod naukowych. Opisany tu model ksztatcenia filozoficznego, po dokonaniu pewnych
korekt, moze wcigz stanowic punkt odniesienia dla konkretnych rozstrzygnie¢ w edukacji. W szczegdlnosci
wydaje sig, ze nauczanie filozofii w liceum w postaci propedeutyki filozofii, ksztattujgeej krytyczne myslenie
i samoswiadomosc, bytoby bardziej racjonalne niz wprowadzanie ucznia w Swiat doktryn filozoficznych,
7 ktdrych na zasadzie preferencji wybiera to, co mu odpowiada.

Stowa kluczowe: filozofio edukacji, Kazimierz Twardowski, logika, psychologia, propedeutyka filozofii,
studium filozofii

Is Kazimierz Twardowski’s model of philosophical education up to date?

Kazimierz Twardowski’s model of philosophical education includes the propaedeutic of philosophy af
secondary school and in university studies of philosophy. The propaedeutic of philosophy, consisting of logic
and psychology, develops critical thinking, accuracy in reasoning and makes one aware of the basic depen-
dencies of mental life. An academic study of philosophy develops the ability to examine philosophical issues
in detail using scientific methods. The model of philosophical education described here, after some corrections,
may still be a point of reference for specific decisions in education. In particular, it seems that teaching philos-
ophy in high school in the form of propaedeutic, which shapes critical thinking and seff-awareness, would
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be more rational than infroducing a student info the world of philosophical doctrines, from which he or she
chooses what suits him or her based on preference.

Keywords: philosophy of education, Kazimierz Twardowski, logic, psychology, propaedeutic of philosophy,
philosophy study
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Wprowadzenie

Stworzenie przez Kazimierza Twardowskiego Szkoty Lwowsko-Warszawskiej byto mozliwe dziki jednocze-
snemu oddziatywaniu dwdch czynnikw. Pierwszy z nich to konsekwentne realizowanie przez niego modelu
ksztatcenia filozoficznego opartego na okreslonej koncepdii filozofii; drugi — osobisty wptyw na szereg wy-
bitmych osobowosci naukowych wspéttworzgeych szkote. Ten drugi czynnik, jok podkresla wielu badaczy,
byt co najmniej tak samo istotny jak pierwszy (por. np. Woledski, 1985, s. 11). Model ksztafcenia filozo-
ficznego wdrazany przez Twardowskiego wigzat sig z koncepcjg filozofii juko zbioru dyscyplin filozoficznych
postugujgcych sig metodami naukowymi i osiggajgcych obiektywne rezultaty. 7 kolei specyfika osobistego
oddziatywania Twardowskiego byta zwigzana z jego przekonaniami dotyczgcymi skutecznego nauczania oraz
7 systemem warfosdi, jaki wyznawat. W, szkole Twardowskiego” oba czynniki byty ze sobg nierozerwalnie
zgczone, ale mogg one tez by¢ rozpatrywane niezaleznie. W artykule gtowny nacisk zostanie pofozony na
czynnik pierwszy, a celem bedzie udzielenie odpowiedzi na pytanie, czy i w jakim stopniu model ksztatcenia
filozoficznego, ktdry realizowat Twardowski (dalej bedg go dla wygody okreslat jako MT — model Twardow-
skiego), jest aktualny. W tym celu — po krdtkim przedstawieniu koncepcii filozofii, jakq przyjmowat Twardow-
ski —w MT zostang wyodrebnione gtowne tezy /elementy/zasady, a kazda z nich zostanie przeanalizowana
pod kgtem jej stosowalnosci w obecnej rzeczywistosci edukacyinej. W formie uzupetnienia zostang tez krotko
scharakteryzowane zasadnicze cechy pracy dydaktycznej Twardowskiego, ktdre nie tylko przyczynialy sig do
skutecznej realizacji MT, ale takze z tym modelem w duzym stopniu korespondowaty.

Nauki filozoficzne

Kazimierz Twardowski uwazat, ze nalezy zrezygnowac z okreslania filozofii jako jednej nauki — wyraz , filo-
70fia” oznacza grupg nauk, do ktdrych nalezg migdzy innymi psychologia, logika, teoria poznania, estetyka,
etyka, filozofia prawa, filozofia religii, teoria stosunkow, metafizyka. Punkt wyjscia nauk filozoficznych jest
empiryczny: badajg one przedmioty dane wytgcznie w doswiadczeniu wewnetrznym oraz przedmioty dane
w doswiadczeniv wewnetrznym oraz zewngtrznym (1897, s. 37-38). Twardowski podkresla, ze o ile daw-
niej badania psychologiczne, a takze etyczne czy logiczne, byty uzaleznione od przyjmowanych zatozer
metafizycznych, tak obecnie coraz wigkszg aprobate zyskujg badania prowadzone z perspektywy psycholo-
gicznej — np. nie rozpatruje sig istoty dobra moralnego, tylko analizuje sig zjowiska psychiczne nazywane
poczuciem moralnym; nie roztrzgsa si¢ przymiotéw Boga, a prowadzi dociekania, jak pojgcie Boga powstaje
w umysle (famze, s. 35). Stod tez Twardowski uznawat psychologie za podstawowag dyscypling filozoficzng',
przyznajqc aki sam status logice i uznajgc obie dyscypliny za wspottworzgce propedeutyke filozofii (1927b,
s. 174). Poglgdy twarcy Szkoty Lwowsko-Warszawskiej na znaczenie psychologii dla poszczegdlnych nauk

! Poglgd na fundamentalng role psychologii dla filozofii Twardowski przejgt od swojego nauczyciela, Franciszka Brentano, ktéry
w psychologii — rozumianej joko nauka o zjawiskach psychicznych — upatrywat korzeni estetyki, logiki, teorii wychowania, etyki czy
polityki (Brentano, 1999, s. 30-32).
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filozoficznych z czasem ulegaty pewnym modyfikacjom?, jednak dyscypling te niezmiennie uwazat za fundo-
mentalng nie tylko dla filozofii, ale réwniez dla nauk humanistycznych, a czgsciowo nawet dla przyrodniczych
(por. 1965, 5. 271). Nieodtgcznym sktadnikiem metody filozofowania Twardowskiego byta dbatos¢ o jasnos¢
jezyka i rzeczowosc¢ dociekari, dlatego tez analiza znaczen wyrazow i zwrotow byta jednym z jego gfownych
narzedzi badowczych (Dgmbska, 1965, 5. 271).

Dziatalnos¢ naukowa i dydaktyczna Kozimierza Twardowskiego wptyneta na uformowanie sig pewnych
ogdlnych idei, ktore byty akceptowane przez wigkszos¢ przedstawicieli Szkoty Lwowsko-Warszawskiej mimo
zachodzgcych pomigdzy nimi wyraznych rdznic w zakresie szczegétowych rozstrzygniec probleméw filozoficz-
nych. Do idei tych nalezg: postulat jusnosd, klasyczna koncepcja prawdy, realizm epistemologiczny, antyir-
racjonalizm, absolutyzm epistemologiczny, intelektualizm, intencjonalna koncepcja psychiki, zainteresowanie
logikg i analizg logiczng, absolutyzm aksjologiczny, minimalistyczny punkt wyjscia w filozofii (Woleriski,
1985, 5. 311).

Szkolna propedeutyka filozofii

Metoda Twardowskiego obejmuje ogdlne zasady odnoszqce sig, po pierwsze, do filozofii prowadzonej w szko-
le Sredniej oraz, po drugie, do uniwersyteckiego studium filozofii. Ksztafcenie filozoficzne na etapie szkoty
sredniej ma postac propedeutyki filozofii, bedgcej potgczeniem logiki i psychologii. Jak uwazat Twardowski,
przedmiot ten jest jednym z najbardziej doniostych (1927a, 5. 177-178), poniewaz:

(1) ukazuje formy, w jakich porusza sig wszelkie badanie naukowe (logika), oraz prawa kierujgce
czynnosciami psychicznymi (psychologia); powoduie to, Ze propedeutyka filozofii koncentruje dotychczasowg
naukg z punktu widzenia kryteriow logicznych i w Swietle ludzkiej psychiki, bedgcej ostatecznym Zrddtem
nauk humanistycznych i przyrodniczych (tamze, s. 178);

(2) kontakt z propedeutykg filozofii pozwala na zapoczgtkowanie u uczniow naukowej samowiedzy
oraz na zwrot od Swiata zmystowego w strong Swiata duchowego i jego wytwordw. Zagadnienia, kidre do
tej pory pojawialy sie przygodnie w obrebie innych przedmiotow (np. zagadnienia stosunku mysli do mowy,
istnienia Swiata zewnetrznego, motywow wptywajgcych na ludzkie postepowanie), s futaj ujgte systema-
tycznie i przedstawione sq ich metodyczne rozwigzania (famze);

(3) pozwala na wyrobienie krytycyzmu i Scistosci w rozumowaniu (zwhaszcza poprzez uswiadomienie
typowych bedow w tym zakresie). Krytycyzm chroni przed dogmatyzmem, a z drugiej strony — przed scep-
tycyzmem; zabezpiecza przed zbytnig pewnoscig siebie i lekcewazeniem cudzych poglgdow; pozwala na
wyposrodkowanie migdzy nadmiemg uczuciowoscig i oschtoscig (tamze, s. 179). Krytycyzm pocigga za sobg
swiadomosc podstaw, na ktérych opierajg sig nasze twierdzenia i poglody (1904, s. 241-242);

2 (hodzi przede wszystkim o zmiong zapatrywar na relacie psychologii do logiki — whrew wczesniejszym sktonnosciom
Twardowski uznat, 7e logika nie jest czescig ani zastosowaniem psychologii (por. np. 1992, 5. 32).
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(4) propedeutyka filozofii uzupetnia wyksztatcenie ogdlne, ktdrego niezbgdnym elementem jest pod-
stawowa wiedza z logiki i psychologii, migdzy innymi: pojecia definicji, sylogizmu, dowodu, hipotezy, teorii
itp.; wiedza o tym, czym jest kojarzenie sig faktow psychicznych, jakie sq gtowne rodzaje tych faktow, od
czego zalezy sita uczuc, co to jest charakter, na czym polega zagadnienie wolnosci woli (1927¢, 198-199).

Zalecenia Twardowskiego co do sposobu realizowania propedeutyki filozofii sq nastgpujqce:

(5) logika i psychologia sq integralnymi czesciami tego przedmiotu, nie moze on by¢ prowadzony wy-
fgcznie w postaci logiki lub wytgcznie w postaci psychologii. Pojecia nalezgce do logiki wystgpujg bowiem
w kazdym przedmiocie szkolnym, a pojcia nalezgce do psychologii — w wielu z nich. Elementarne pojgcia
obu dyscyplin nalezq wigc do wyksztatcenia ogdlnego) (tamze, s. 199);

(6) nauczyciel nie powinien mie¢ mozliwosci zmiany porzgdku zagadnien zawartych w programie ne-
uczania ani rozwijonia zagadnien szczegdtowych kosztem bardziej podstawowych. W takim bowiem przy-
padku uczniowie wyniosg ze szkoly Sredniej jedynie wiadomosci fragmentaryczne — wyznaczone zainte-
resowaniami nauczyciela — i przekonanie, Ze juz umiejq , filozofowac”, a nie podstawowg, solidng wiedze
7 logiki i psychologii. Do takiej wiedzy moze tylko prowadzic nauczanie zachowujgce porzgdek i powigzanie
odpowiednio dobranych wiadomosci tworzqcych catosc (1927¢, s. 200).

Uniwersyteckie studium filozofii

Wdrozenie do wtasciwego uprawiania filozofii powinno opierac sig na nastepujgcych zasadach:

(7) studium filozofii to zdobywanie umiejgtnosci sumodzielnego rozwazania zagadnien filozoficznych;
to wnikanie w same zagadnienia filozoficzne, majgce na celu rozpatrywanie tych zagadnien za pomocg metfod
badania naukowego (1927b,s. 172, 175);

(8) studium filozofii nie nalezy rozpoczynac od studiowania historii filozofii albo podrecznikw czy kom-
pendiow z zakresu filozofii lub jakieiS jej gatezi. Nie postepuje sie tak bowiem w naukach niefilozoficznych.
Podreczniki, kompendia, wstepy, ogdlne opracowania umozliwiajg jedynie powierzchowne zapoznanie sig
7 naukami filozoficznymi (tamze, 5. 172-173);

(9) studium historii filozofii nie powinno by¢ poczgtkiem studium filozofii, tylko powinno tgczy¢ sig
7 nim. Whasciwy sposb studiowania historii filozofii polega na studiowaniu dziet klasycznych przedstawicieli
filozofii. Lektura popularnych podrecznikéw prowadzi jedynie do encyklopedycznej znajomosci dziejow filozo-
fii- studium naukowych podrecznikw to jedynie pomoc i zaokrgglenie whasciwego studiowania historii filozofii
(tumze, s. 173);

(10) przy studiowaniu okreslonej gatezi filozofii nalezy zaczynac od poznania wybranego zagadnienia
na podstawie jego monograficznych opracowan i starac sig je wszechstronnie poznac oraz wykry¢, co w nim
nie zostato jeszcze dostatecznie zbadane. W taki sam sposb powinno sig poznawac kolejne zagadnienia,
w dalszej kolejnosci bedzie mozna przejs¢ do bardziej sumarycznego studium pozostatych zagadnien danej
gatezi, a dopiero na koniec — do studiowania systematycznych opracowan tej gatezi (1927b, 5. 173-174);
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(11) studiowanie poszczegdlnych gatezi filozofii nalezy rozpoczynac od jej dziedzin podstawowych —
logiki i psychologii. Dyscypliny te reprezentujg dwa typy metod badania, stosowanych w filozofii: logika repre-
zentuje mefodg aprioryczng, a psychologia empiryczng (tomze, s. 174). Dlatego tez szkolna propedeutyka
filozofii moze zapewnic dobre przygotowanie do studium filozofii;

(12) zapoznanie sig z mefodami badania nauk niefilozoficznych jest pracg przygotowawczg do stu-
diowania filozofii. Umiejetnosci potrzebnych do opracowywania zagadnien filozoficznych nie da sig bowiem
naby jedynie przez prowadzenie samych badan filozoficznych (tamize, s. 174-175) — nauki niefilozoficzne
mogq dostarcza¢ materiaty do badari, mogg penic role pomocniczg oraz umoZliwiajg nabycie poprawnosci
metodycznej (1920, s. 98). Nalezy sig zapozna z co najmniej dwoma naukami: pierwsza fo matematyka,
druga to wybrana nauka empiryczna (1927, s. 175)3. Twardowski zoznacza, ze droga ta jest ,niefatwa
i nigkrotka, zmudna i ucigzliwa” (tamze, s. 176).

(13) Naukowe traktowanie historii filozofii (i filozofil) jest mozliwe jedynie dla tych, ktdrzy potrafig
czytac w oryginale jej greckie i faciriskie Zrodta. Bez znajomosci jgzykow Klasycznych mozna studiowac logike
i psychologie, ale juz nie metafizyke (1933, s. 427-428, 430). Praca naukowa na polu filozofii wymaga tez
znajomosci jezykdw nowozytnych, zwhaszcza angielskiego, francuskiego, niemieckiego, a takze wioskiego
(1918, s. 467-468). Kazdy przektad tekstu filozoficznego opiera sig na inferpretacji tego tekstu, a wigc ktos,
kto opiera sig wytgcznie na przektadzie, nie bedzie w stanie wyrobic sobie sumodzielnego zdania o tym, jak
rozumiec poglgdy danego autora (1933, 5. 431).

Zasady pracy dydaktyczno-wychowawczej

Powyzszq charakferystyke MT warto uzupetnic zarysem sposobu pracy dydaktycznej i wychowawczej Kazi-
mierza Twardowskiego, ktdra — jak podniesiono wyzej — miata znaczgcy wptyw na powstanie i rozwdj szkoty
Iwowsko-warszawskiej. Cechy tej pracy mozna ujgc najkrdcej w ten sposab:

(14) tgczenie nauczania z wychowaniem poprzez wymagania w zakresie obowigzkowosci, odpowie-
dzialnosci, punktualnosci, systematycznosci, wytrwatosci, dokfadnosc, przestrzegania przepisow i ustalonych
requt. Celem Twardowskiego byto ksztatcenie charakterow uczniow (Czezowski, 1992, s. 479), a charakte-
rystycznym rysem jego nauczycielskiej osobowosci byt rygoryzm;

(15) dbatos¢ o jasnosc wypowiedzi swoich i cudzych, a takze o ich rzeczowos¢ — czyli odnoszenie
uzywanych wyrazen do okreslonych przedmiotow. Na przyktad Tadeusz Kotarbiriski (1965, s. VI) pisat o roz-
mowach Twardowskiego ze studentami, podczas ktdrych nie wywierat on nacisku na kierunek przekonari, ale
pilnowat, aby rozméwcy mysleli rzetelnie i mowili, ,,a nie betkotali”;

8 W innym miejscu Twardowski proponuie, aby byta fo matematyka, jedna nauka przyrodnicza i jedna humanistyczna, chodzi
przy tym o wyksztatcenie wykraczajgee poza to, co zapewnia szkota Srednia (1920, 5. 97-98).
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(16) zyczliwos¢ wobec uczniow, gotowosc niesienia pomocy innym. Jak podaje Kazimierz Ajdukiewicz
(1959, s. 33), Twardowski migdzy innymi wspomagat finansowo studentow, przez lata utrzymywat ludzi
nieszczesliwych wraz z ich rodzinami;

(17) oddziatywanie za pomocq przyktadu — stawianie wysokich wymagari w pierwszej kolejnosci sobie
oraz faktyczne ich realizowanie; chetne podejmowanie sig zadar spotecznych (Kotarbiniski, 1960, s. 21).

Ocena elementow MT

Codo (1), wydaie sig, Ze ukazanie form, w jakich porusza sig badanie naukowe, jako cel nauczania filozo-
fii jest celem whasciwym, nienasuwajgcym watpliwosci. Natomiast zapoznawanie uczniow z podstawowymi
prawami kiervjgcymi czynnosciami psychicznymi moze nasuwac watpliwosc, do ktorych zaraz nawigze. Zo-
poczgtkowanie u uczniow naukowej samowiedzy i zwrotu w strong Swiata duchowego (2) wynika z tego,
o czym mowa w (1). Cel, jakim jest przyblizenie uczniom najogdlniejszych zatozen badania naukowego,
wydaje sig godny realizacji. Zmierzanie w edukacji (ogdlnie rozumianej) do tego, o czym traktuje (3), jest
jednym z jej najistotniejszych zadari (por. np. Kupisiewicz, 2012, s. 72). W przypadku (4) dla niektdrych
moze by dyskusyine, czy podstawowa wiedza z logiki jest niezbgdnym elementem wyksztatcenia ogdlne-
g0, to samo dotyczy psychologii. Niezaleznie od koncepciji propedeutyki filozofii w postaci potgczenia logiki
i psychologii, mozna wysuwac powazne argumenty na rzecz istnienia w szkole Sredniej obu przedmiotow.
Argumenty za nauczaniem logiki sg oczywiste*. Co do psychologii, zdaje sie, e jest ona niedocenianym przed-
miotem ksztatcenia ogdlnego zaréwno w szkole Sredniej, jak i na studiach. Jej rola jako mozliwego przed-
miotu szkolnego wydaie sig bezdyskusyjna wobec takich zjowisk dotyczgcych miodych ludzi, jok dominacja
zewnefrznosdi, powierzchownosci, bezrefleksyjnosc, nieznajomos¢ podstawowych mechanizméw zwigzanych
7 funkcjonowaniem ludzkiej psychiki. Szczegdlnie wazne dla mtodziezy bytyby: umiejgtmosc jusnego postrze-
gania i nazywania standw whasnej $wiadomosci, zdolnos¢ uswiadamiania sobie wtasnych pragnied, emocji
czy uprzedzen, umiejgmosc przynajmniej czesciowej samokontroli. Odnosnie do (5) wydaie sie, ze zarowno
logika, juk i psychologia mogtyby by¢ prowadzone jako osobne przedmioty, a kazdy z nich przynidsthy i tak
korzysci. Postulat (6) jest zasadny — jesli program nauczania jest utozony poprawnie, fo nie ma powodu
zmieniania porzgdku zagadnien. Nie powinno sig réwniez rozwija¢ zagadnien szczegétowych kosztem pod-
stawowych. Wobec powyzszego mozna uznac, ze uzasadnione i korzystne bytoby zastosowanie w obecnej
edukacji na poziomie szkoty Sredniej pigciu sposrad szesciu wyodrgbnionych elementow MT.

(o do zasad studium filozofiiz nie kazdy zgodzi sig, ze w filozofii nalezy rozpatrywa¢ zagadnienia za
pomocg metod naukowych, co postuluje (7), ale juz postulat samodzielnego wnikania w zagadnienia nie
powinien budzi¢ zastrzezen. Jesli przyjmie sig jednak naukowg perspektywe, to frudno bedzie odrzucic po-

*Logika wdraza do poprawnego myslenia i méwienia miedzy innymi przez: uéwiadamianie tego, na czym polegaig wadliwosc
ezyka (nieostros¢, wieloznacznos¢) i na czym polega poprawne definiowanie; ukazywanie najwazniejszych form rozumowan i typow
uzasadnien, pouczanie o zasadach rzeczowej dyskusii. Poprzez wskazywanie typowych bigdow we wszystkich wymienionych obsza-
rach uwrazliwia na nie i pozwala na fatwigjsze ich unikanie.
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zostate zasady studium filozofii. Wydawatoby sie, ze (8) nalezy odrzucic, bo bez watpienia zainteresowanie
filozofig moze ujownic sig whasnie w kontakcie z podrecznikiem historii filozofii albo z jukims kompendium
tej dyscypliny czy jej gatezi. Jednak w (8) chodzi o studium filozofii, a nie o wywotanie zainteresowania
filozofig, nabycie ogdlnej orientacji w jakieis jej gotezi itp. Dogtebne wnikniecie w dane zagadnienie filozoficz-
ne nie jest mozliwe na podstawie podrgcznika czy kompendium, dlatego (8) nalezy uznac. To, ze studium
filozofii powinno sig tczy¢ ze studium historii filozofii, o czym traktuje (9), jest powszechnie przyjmowane;
podobnie jak to, ze historig filozofii powinno sig studiowa¢ na podstawie dziet jej klasykow. Postulat (10)
jest racjonalny, o ile celem ma by¢ dogfgbne poznawanie i rozwigzywanie zagadnieri filozoficznych, o nie
powierzchowna, encyklopedyczna orientacja. Tym niemniej dla ztagodzenia postulatu mozna bytoby dopuscic
rownolegte studiowanie kompendiow z poszczegdlnych gatezi filozofii.

Zosada (11) po czesd jest realizowana — logika jest uznowana za przedmiot podstawowy, propedeu-
tyczny dla studiow filozoficznych. Z psychologig bywa inaczej, co w moim przekonaniu jest btedem — trudno
sobie wyobrazi¢, jok adept filozofii (przynajmniej tej naukowej) ma zrealizowac maksyme , poznaj samego
siebie” bez znajomosci podstaw psychologii. Postulat (12) jest wymagajqcy, ale wydaje sie zasadny i dos¢
czgsto jest uznawany przez samych filozofow. Oczywiscie zakres znajomosci innych nauk to kwestia do pew-
nego sfopnia dyskusyjna, ale w obecnym czasie catkowite odrzucenie (12) bytoby bardzo trudne — chyba ze
filozofi uzna sig za dyscypling, ktdra nie musi brac pod uwagg rezulatow nauk szczegdtowych. Takich dekla-
racji jednak wspdtczesnie prawie nikt sposrad osab uprawiajgcych filozofig nie czyni. Postulat (13) jest rownie
wymagajgcy jok (12), ale przy tym w takim samym stopniu trudny do odrzucenia. Ponadto realizacja (13)
jest w pewnym zakresie w ostatnich latach narzucana odgomie przez czynniki zarzgdzajgce szkolnictwem
wyzszym i naukg — chodzi o nacisk na publikowanie w jgzykach obcych, zwhaszcza w jgzyku angielskim.
Lestawienie powyzszych argumentow wskazuje, Ze sposrad siedmiu zasad /postulatéw uniwersyteckiego stu-
dium filozofii mozna przyjg¢ czesciowo dwa, w przewazajgeej mierze réwniez dwa, a catkowicie frzy.

W zakresie zasad pracy dydaktyczno-wychowawczej Kazimierza Twardowskiego uniwersalny, powszech-
nie akceptowalny charakter majg (16) i (17), (15) natomiast zaakceptujg wszyscy di, dia ktorych wazna
jest josnos¢ i rzeczowos¢ wypowiedzi. Wymagania zawarte w (14) sg niemal catkowicie akceptowalne —
jednak niektorzy odrzucajg nadmiemy, ich zdaniem, rygoryzm Twardowskiego. Trzeba zauwazy(, ze filozofii
uprawianej w sposob naukowy, systematyczny, obiektywny sprzyjajg zwtaszcza (14) i (15). W odniesieniu
do rygoryzmu Twardowskiego np. Czezowski pisat: , Szkota Twardowskiego byta twardg szkotg, wywotywata
U niejednego sprzeciw i bunt. Lecz kto nie zatamat sig, nie ulegt zniecheceniu, przebyt zwycigsko proby, ten
pozostat wierny Mistrzowi na cate zycie” (1992, 5. 479).

Warto przytoczy¢ pewne wydarzenie, obrazujgce dobrze to, o czym mowi Czezowski. Twardowski pro-
wadzit lektorium, z ktdrego mogli korzystac jego seminarzysci w godzinach od 7:00 do 22:00, przy czym
requlamin zabraniat studentom wynoszenia ksigzek. Jeden ze studentw jednak zabrat ksigzke, za co Twar-
dowski usungt go z seminarium. Gdy jego koledzy wstawiali sig za nim, Twardowski powiedziat, ze decyzji
nie zmieni, bo albo student czytat regulamin i go nie zrozumiat, albo zrozumiat i Swiadomie sig do niego
nie zastosowat. Jest wigc albo gtupi (przypadek pierwszy), albo nieetyczny (przypadek drugi), a z takimi
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studentami Twardowski nie chce mie¢ do czynienia (Woleriski, 1985, 5. 12). Postgpowanie Twardowskiego
moze oczywiscie budzic pewne watpliwosdi, np. Jozef Lipiec oceniat je negatywnie, uznajgc, ze zachowanie
studenta nie byfo ani gtupie, ani nieetyczne — byto ono jedynie nieregulaminowoscig i sygnatem ingeren-
Gji Zycia w sztywne reguly funkcjonowania lektorium (1986, s. 233-234). Rozstrzyganie, czy stusznos¢
w tej sprawie byta po stronie Twardowskiego, nie jest przedmiotem podigtych tu rozwazan, warto jednak
— w charakterze czgsciowego chochy komentarza — zapytac: czy przypadkiem takie ,ingerencie w sztywny
requlamin” nie sg naszq narodowg wadg, zgodng z powiedzonkiem, e , zasady sq po to, zeby je tamac”?
Warto odpowiedziec sobie na pytanie: czy gorszy jest rygoryzm, czy tamanie, naginanie, lekcewazenie zasad,
przepisow, regulamindw?

Whioski koricowe

Okazuje sie, ze wigkszos¢ zasad/elementow proponowanego przez Kazimierza Twardowskiego modelu
ksztatcenia filozoficznego ma w duzym stopniu uniwersalny charakter. Bez wzgledu na przyjmowang oriento-
ce filozoficzng catkowicie zasadne sg (3), (6), (8), (9), (10), zasadne w duzym stopniu (12), (13), nato-
miast zasadne przede wszystkim z punktu widzenia filozofii rozumianej jako badanie naukowe sg (1), (2),
(4), (7), (11). Niedostatecznie uzasadniona okazuje sig jedynie (5). Skoro wigkszos¢ elementow MT ma
wzglednie uniwersalny charakter, to dlaczego MT nie jest powszechnie akceptowany, zwhaszcza w dydaktyce
filozofii szkoty Sredniej? Przyczyng tego jest, juk sig zdaje, pewna teza dotyczqca sposobu uprawiania filozofi,
ktdra nie byt przez Twardowskiego wypowiadana w jego tekstach dydaktycznych, choc z nich w duzej mierze
wynikata. Twardowski mowit o niej jednak w innych miejscach, a byta to jedna ze sztandarowych idei Szkoty
Lwowsko-Warszawskiej. Chodzi o wspomniany juz antyirracjonalizm — poglgd epistemologiczny odrzucajgcy
kazde poznanie bezposrednie, nieodwotujgce sig do doswiadczenie zmystowego lub doswiadczenia wewngtrz-
nego rozumianego psychologicznie.

Antyirracjonalistyczne stanowisko ma wazne konsekwencie dla metafizyki, bedgcej w przekonaniu nie-
ktdrych istotg filozofii. Twardowski uznawat, Ze kazdy ma prawo przyjg¢ taki poglod metafizyczny, joki mu
odpowiada (byleby poglad ten byt niesprzeczny wewnetrznie, zrozumialy i nie sprzeciwiat sig nauce), ale
jednoczesnie podkreslat, e poglydy tego typu nie mogg byc uzasadnione na drodze naukowej, nie majg wigc
charakeru obiektywnego. Poglody metafizyczne stanowig czesto drogowskazy zyciowe dla ich wyznawcow,
majg wigc dla nich wielkg wartos¢, co jednak nie zmienia faktu, ze sg one prywatnymi wyznaniami wiary, kt6-
rych nie mozna narzucac innym. Nieuprawnione jest tez szukanie dla nich rzekomo racjonalnych uzasadnier
w pozaracjonalnych zdolnosciach poznawczych, ok intuicja, oglod intelektualny, rozum praktyczny itd. (por.
Twardowski, 1931, s. 9-10). Zrédta poznania w naukach filozoficznych sg takie same jok w niefilozoficznych
— doswiadczenie zewngtrzne i wewngtrzne oraz logiczne rozumowanie.

W takim razie MT z punktu widzenia dydaktyki filozofii wigze sig z nastgpujgcym problemem: mozna
przyjac, ze mtodych ludzi kierujg w strong filozofii whasnie pewne zainteresowania metafizyczne, wigzqce sig
7 zadawaniem pytan o tzw. sprawy ostateczne. Ale MT zaktada, Ze wszelkie odpowiedzi w tym zakresie nie
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bedq miaty charakteru obiektywnego, co mogtoby nasuwac obawe, Ze zastosowanie MT w ksztatceniu filozo-
ficznym moze powodowac juz na samym wstepie zniechecenie do filozofii. Czy jednak naprowde nalezatoby
sig tego obawiac? Tutaj whasnie ujownia sig w cafej peni pytanie o cel ksztatcenia filozoficznego — o postawy,
wartosci, poglady, ktdre majg byc tego ksztatcenia efektem. Uwazam, ze model ksztatcenia filozoficznego
zgodny z MT i odwotujgcy sie do racjonalnosci naukowej ma przewage nad innymi modelami, w szczegok
nosci bardziej , metafizycznymi” czy ,Swiatopoglgdowymi”. Na rzecz modelu racjonalnego i krytycznego
przemawiajg nastgpujgce argumenty: stwarza on wspdlng podstawg do dyskusii, uznaje obiektywne kryteria
niezalezne od osobistych preferencii, sprzyja toleranci w zakresie spraw Swiatopoglgdowych, a jednoczesnie
nie dopuszcza dowolnosci, jesli chodzi o fakty i o to, co na podstawie faktéw mozna wywnioskowac. Przy tym
problematyka metafizyczna nie zostaje odrzucona, tylko ujmuie sig jg w inny niz tradycyjny sposéb.
Podsumowujgc: uwazam, ze odpowiedz na tytutowe pytanie jest twierdzgca — Kazimierza Twardow-
skiego model ksztatcenia filozoficznego jest aktualny, o wigc wart rozpowszechniania i wdrazania. Jedng
7 jego najmocniejszych stron jest idea krytycyzmu, rozumianego joko postawa poszukiwania racji dla wszek
kich przekonan (wtasnych i cudzych) potgczona z gotowoscig do zmiany swoich przekonari na podstawie
racjonalnych argumentéw (por. Okori, 2007, 5. 199). Tak rozumiany krytycyzm niostaby za sobq filozofia
prowadzona w szkofach Srednich w formie propedeutyki filozofii. Wdrazanie mbodych ludzi do logicznego, kry-
tycznego myslenia potgczonego z pewnym stopniem samoswiadomosci powodowatoby zapewne ich wigkszq
wstrzemieZliwos¢ w przyjmowaniu takiego czy innego Swiatopoglgdu. Zdaje sig jednak, ze taki stan rzeczy
bythy bardziej pozqdany od sytuacii, w ktdrej wyboru poglodu na Swiat dokonuje sie na podstawie czynnikow
pozaracjonalnych, takich jak: uczucia, osobiste preferencie i upodobania, nieuzasadnione przekonania.
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