Ewa Przybylska

Szkofa Gtowna Gospodarstwa Wiejskiego
w Warszawie

ORCID: 0000-0001-8338-5484

Danuta Wajsprych

Wyzsza Szkota Bankowa

w Gdarisku

ORCID: 0000-0001-7555-1032

Pokolenia odkryte i nieodkryte. Wglgd w niemieckie badania
edukacyjne nad dziecinstwem, mtodoscig, dorostoscig i staroscig

Celem artykutu jest ustalenie przestanek dla znaczenia i roli badari edukacyinych nad poszczegdlnymi fazami
aycia / pokoleniami na przyktadzie przeglodu badari w RFN. Eksplorowanie tej problematyki pozwala,
zdaniem autorek, na umiejscowienie procesGw uczenia sig w perspektywie zmiennych spotecznych i kultu-
rowych, co dla praktyki edukacyjnej ma fundomentalne znaczenie, wskazuje bowiem na mozliwosc samo-
dzielnego planowania i dziatania na rzecz catozyciowego rozwoju oraz inspirowania i organizowania rozwoju
innych osob. Ewolucja uje¢ niemieckich dyskurséw nad dziecifistwem, miodoscig, dorostoscig i staroscig,
wytwarzajgc na swdj whasny sposéb okreslong narracje badawczg, perspektywe problemowg, sposob i zakres
prowadzonych badan, pozwala na ustalenie dynamiki zmion w podstawach ontologicznych, epistemologicz-
nych i metodologicznych tych baduri oraz wytonienie pdl problemowych biatych/pustych, koniecznych do
zagospodarowania w perspektywie catozyciowego uczenia sig.

Stowa kluczowe: pedagogika ogdlna, badanie edukacyine, cykl zycia, pokolenie, uczenie sig przez cate zycie

Pole problemowe wypowiedzi

Celem naszej wypowiedzi jest uporzgdkowanie /przedstawienie dotychczasowego stanu wiedzy o dy-
namice i kierunkach niemieckich badart edukacyjnych nad poszczegdlnymi okresami,/fazami zycia cztowieka
oraz préba odpowiedzi na pytanie, na ile wiedza ta pozwala planowac i skutecznie realizowac procesy catozy-
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ciowego uczenia sig. Mowigc inaczej, kluczowe obszary problemowe niniejszego artykutu zawierajg sig w py-
taniach: joka jest istota, sens i znaczenie badari edukacyjnych nad poszczegdlnymi fazami zycia? W jakim
zakresie istnieje spojnos¢ zatozen ontologicznych, epistemologicznych i metodologicznych dotyczgeych dzie-
cifistwa, mfodosci, dorostosci i starosci jako obszarow eksploracji badawczych? Czy istnieje transformacyjny
aspekt tych badari, czyli czy badaniom tym towarzyszy zaangazowanie i aktywny udziat w rekonstruowaniu
obrazu pokolen generacyjnych i w dziataniu na rzecz poprawy procesow wiasnego rozwoju i uczenia sig
przez cafe Zycie? W ocenie autorek tak zarysowane pole problemowe wypowiedzi w potgczeniu z dynamikg
dyskursow badawczych w RFN pozwolg na umiejscowienie procesow uczenia sig w perspektywie zmiennych
spotecznych i kulturowych, co dla praktyki edukacyjnej ma fundamentalne znaczenie, zwtaszcza dlatego, ze
wskazuje na mozliwosci samodzielnego planowania i dziatania na rzecz whasnego catozyciowego rozwoju
oraz inspirowania i organizowania rozwoju innych oséb.

Ustalenia terminologiczne

Terminy ,pokolenie” czy ,generacja pokoleniowa” zyskaty w kontekscie edukacyinym na znaczeniu
wraz z popularyzacjg idei uczenia sig przez cate Zycie w drugiej potowie XX wieku, chociaz zarwno , pokole-
nie”, jok i ,edukacja” stanowig dwa podstawowe pojgcia pedagogiczne, ktdre juz we wezesniejszych epokach
przyciggaty uwage myslicieli. , Pokolenie” budzi rozne konotacje w naukach spotecznych, biologicznych, lite-
raturoznawstwie (np. Pokolenie Kolumbow).

Wspdtczesnie termin , pokolenie” zagoscit w jgzyku potocznym, ale pozostaje réwniez kategorig absor-
bujgcg uwage badaczy, tworzgeych jego rozliczne definicje i metafory, zwtaszcza w odniesieniu do pokolenia
miodych. Specyfice pokoleniowej wiele uwagi poswigca psychologia rozwoju cztowieka, dgzqca do rozpozne-
nia jego rozwoju przez pryzmat okresow Zycia, tworzqcych sekwencyjny wzor indywidualnego rozwoju lub
—w drugim podejsciu — do ujecia réznych kategorii zachowan lub funkdji (myslenie, percepcja, cechy dziatania
iin.), dajgcych wglod w zmiany zachodzqce na przestrzeni zycia w procesach zwigzanych z wybranymi
aspektami ludzkiej dziatalnosci (Harwas-Napierata i Trempata, 2000). W nauce nie ma zgodnosci co do liczby
wyrdznianych stadiow rozwoju, tym bardziej co do przedziatow wieku przypadajgcych na poszczegélne stadia.
Nauki o wychowaniu (w polskiej literaturze przedmiotu) preferujg wykorzystanie zintegrowanej wiedzy o teo-
riach i modelach rozwojowych cztowieka, obejmuigcej wszystkie fazy od niemowlgctwa po staros¢ whgcznie.
Przyktadem takiej zintegrowanej wiedzy wykorzystywanej w praktyce edukacyjnej jest schemat izomorfizmu
stadiow rozwojowych cztowieka obejmujgcego teorie, jak: teoria potrzeb Abrahama Maslowa, teoria struktur
poznawczych Jeana Piageta, teoria rozwoju spofeczno-moralnego (normatywnego) Lawrence’a Kohlberga i
teoria rozwoju tozsamosciowego Erika Eriksona (Jasiriska-Kania, 1983). Istotne tez dla badar nad rozwojem
cztowieka w kontekscie procesow uczenia sig staty sig teorie uspotecznienia (Sztompka, 2005) oraz pod-
miotowosci (Obuchowski, 2001), osadzajgce badania edukacyine w paradygmacie konstruktywistycznym,
ktry uimowat osoby uczqce sig, niezaleznie od fazy rozwojowej, w podmiotowym standardzie waluacii.
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Teza o izomorfizmie rozwojowym cztowieka stata sig istotna dla badari edukacyjnych o tyle, ze zmienita ich
perspektywg onfologiczng, epistemologiczng, takze metodologiczng. Cztowiek, jego natura, przebieg i tem-
po rozwoju w poszczeglnych fozach, ukazywane i odczytywane sq nie tylko przez pryzmat imperatywu
biologicznego, ale takze w kontekscie antropologiczno-kulturowym, historycznym i spotecznym. Oznacza to
traktowanie poszczegdlnych okresow rozwojowych (dziecifistwo, mtodos¢, dorostos¢ i starosc) jako zjawisk /
konstruktow spotecznych, ktdrych charakter i czas trwania determinujg czynniki kulturowe oraz warunki spo-
feczne. Podlegajgc ciggtej zmianie w sensie antropologicznym, nie stanowig one konstruktow naturalnych,
uniwersalnych, homogenicznych; mogg istnie¢ w nieskoriczonych i niemozliwych do zidentyfikowania formach
(Jenks, 2008). Cztowiek natomiast, juko osoba uczqca sig w poszczegdlnych fazach zycia, jawi sig tu nie
jako pasywny przedmiot struktury spofecznej, lecz jako aktywny aktor, konstruktor wtasnego Zycia i rozwoju.

Dla potrzeb niniejszej wypowiedzi przyjmujemy potoczng periodyzacie okresow ludzkiego zycia, dzielgc
je na cztery zasadnicze etapy: okres dziecinstwa, miodosci, dorostosci i starosci. Kazdy okres rozwojowy,
zgodnie z tym co zostato juz powiedziane, rozumiemy jako fenomen spoteczno-kulturowy, podporzgdkowany
w swoich formach wymiarom historycznym i spotecznym. Upowaznia nas to nigjako do zamiennego stosowa-
nia pojgcia , okres rozwojowy” z pojgciem ,pokolenie”, ktore w makrowymiarze oznacza wspdlng lokalizacje
w procesie spotecznym i historycznym, zas w mikrowymiarze — samodefiniowanie sig w opozycji do innych:
starsze generacje do mtodszych i odwrotnie — miodsze do starszych (Ortega, 1992). Tak definiowane poko-
lenie przypomina, jok zauwaza Ortega, niekoriczgeq sig opowies¢ o kontynuacji i zmianie, o przekazywaniu
norm, wartosci, wzorow kulturowych zachowari, ale i o konstruowaniu nowych idei, postaw w procesach
uczenia sig przez cate zycie joko odpowiedzi na zmiany kulturowe, spoteczne, ekonomiczne.

Dynamika badan nad pokoleniami w Niemczech

W kulturze niemieckiej termin Generation, oznaczajgcy po polsku “pokolenie”, doszedt do glosu szcze-
gdlnie silnie w tworczosci Friedricha Schleiermachera i Immanuela Kanta, ktdrzy zgodnie uznali, ze wycho-
wanie jest kwestig miedzypokoleniowg, i postulowali, by generacja ludzi starszych dgzyta — poprzez odpo-
wiednie wychowanie — do doskonalenia rodzaju ludzkiego i realizacii ideatu cztowieczenstwa. Schleiermacher
(2000, s. 9, za: Stepkowski, 2010, 5. 129) pisat:

Rodzaj ludzki sktada sig z pojedynczych istot, ktdre przechodzg pewien cykl na ziemi i z niej potem znikaig.
Dokonuie sig to w ten sposob, Ze wszystkich nalezgcych jednoczesnie do okreslonego cyklu mozna podzieli¢
na generacjg starszq i mtodszg, z ktdrych pierwsza wezesniej opuszcza ziemig. [...] Duza czgs¢ czynnosc
starszego pokolenia ma za odbiorcg mtode pokolenie; sg one tym bardziej niedoskonate, im mniej wiadomo,
co sig robi i dlaczego to sig robi.
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Wspdtmiernie, w perspektywie migdzypokoleniowej, postrzegat wychowanie Kant (1999, s. 42): , (zowiek
wychowany bywa tylko przez ludzi, ktérzy takze podlegali wychowaniu. Przeto brak karmosci i nauczania
u niektorych ludzi czyni z nich ztych przewodnikow dla swoich wychowankow”.

Zarowno Schleiermacher, jok i Kant dostrzegali w migdzypokoleniowym wychowaniu dwa pedagogiczne
wymiary: wychowanie w rodzinie oraz wychowanie poza rodzing. Schleiermacher (1983) podkreslat, iz rola
szkoty polega na przekazie wiedzy, zwhaszcza fresci dotyczgeych zycia publicznego, zas domu rodzinnego
na ksztattowaniu religijnym i etycznym. Kant (1982) cheiat, by wychowanie w szkole stanowito dopetnienie
wychowania w rodzinie. Obu filozofow fgczyto przekonanie o niesymetrycznosci pokolenia miodych i star-
szych, obaj przypisywali przewage pokoleniu dorostych. Dopiero w XX wieku, za sprawg Wilhelma Flitnera
(1989), dochodzi do zmiany opcji: mtodzi zaczynajg by¢ utozsamiani z innowacyjnoscig, ktdrg sami genervig,
podczas gdy pokoleniom starszych przypada gtownie odpowiedzialnos¢ za przekaz dziedzictwa kulturowego
(Stepkowski, 2010).

Nowe przestrzenie badan nad dziecinstwem

Edukacjo dziecka joko przedmiot refleksji pedagogicznej, socjologicznej i psychologii rozwoju zaistnic-
fa w Niemczech stosunkowo niedawno, bo dopiero przed cwiercwieczem (Gloger-Tippelf, 2018). Niemnigj
towarzyszqce jej w ostatnich niespetna trzech dekadach zainteresowanie spoteczne, polityczne i naukowe
umozliwito dynamiczny wzrost zasobow wiedzy na temat uczenia sig od najmtodszych lat i wigczania dziecka
W proces uczenia sig przez cate zycie. Za terminami edukagja, opieka i wychowanie kryjg sig obecnie zarowno
roznorodne koncepcje podejscia do zréznicowanych pod wzgledem wieku grup spotecznych, jok i roznych
obszardw spotecznego funkcjonowania cztowieka, np. uczenia sig w Srodowisku rodzinnym czy pozarodzin-
nym (np. instytucjonalnym). Inspiracii do rozwoju mysli naukowej o edukacji dziecka nalezy doszukiwac sig
zwhaszcza w inicjatywach politycznych; zapoczgtkowaty jg najpierw dokumenty: Powszechna deklaracja praw
cztowieka czy Konwencja o prawach dziecka, nastgpnie podejmowane przez kolejne rzgdy w Niemczech
inicjatywy na rzecz rozbudowy i poprawy jakosci opieki nad matym dzieckiem w ztobkach i przedszkolach
(profesjonalizacia pedagogdw, unaukowienie edukacji matego dziecka, debaty o kompetenciach rozwijanych
w najwezesniejszych okresach zycia, rzutujgcych na jego kolejne fazy itp.) (Gloger-Tippelt, 2018). Nie bez
Znaczenia sq fu rdwniez zmiany kulturowe, transformacia strukfur organizacyjnych, przeobrazenia osobowo-
Sciowe oraz modelu rodziny. Zmieniajgce sig wyobrazenia o rodzicielstwie, koniecznos¢ powigzania roznych
1ol spotecznych przez rodzicow, ich niepewnos¢ odnosnie do skutecznych strategii wychowawczych, wreszcie
rozpoznanie znaczenia socjalizacji pierwotnej i uczenia sig nieformalnego w Srodowisku rodzinnym w kon-
tekscie karier edukacyjnych i zyciowych jednostek, zwrdcity uwage badaczy na edukacjg matego dziecka
w kontekstach spotecznych. Zasadniczo do populamosc wezesnych faz zycia w obszarze badan nad edu-
kacjg przyczynit sig szereg réznych kierunkow naukowo-badawczych (Corell i Lepperhoff, 2013): badania
neurokognitywistyczne, podkreslajgce intensywnos¢ rozwoju mozgu w pierwszych latach zycia dziecka czy
ksztattowanie sig ,neuronalnej architektury mozgu” w interakcjach ze Swiatem spotecznym (Braun, 2012);
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badania nad kompetencjami uczniow, tu zwhaszcza migdzynarodowe badania porownawcze, wskazujgce na
koniecznos¢ tworzenia dzieciom mozliwie jok najwczesniej optymalnych warunkow do uczenia sig, celem
unikniecia poszkodowania edukacyinego i spofecznego w ciggu catego zycia (BMFSF, 2013); projekty ba-
dowcze generujgce modele opieki dziennej nad matymi dziecmi, integrujgce opieke w Srodowisku rodzinnym
i pozarodzinnym (Ahnert i in., 2006); badania empiryczne nad jokoscig opieki nad matymi dziecmi, ukie-
runkowane na profesjonalizm wychowawcdw i pedagogéw oraz ptynne przeiscie dziecka z przedszkola do
szkoty (RoBbach, 2005), w tym role pedagogow w ksztattowaniu kompetencji jezykowych dzied, tokze
dzieci z ttem migracyjnym (Mayer iin., 2013). Holistyczne spojrzenie na obszar badar nad edukacjg dziecka
ukierunkowuije uwage niemieckich badaczy na nastgpujgce aspekty wymagajgce uwzglednienia w projektach
badawczych (Gloger-Tippelt, 2018): Po pierwsze, dziecifstwo nalezy rozpatrywac w kontekscie spotecznym,
biorgc pod uwage, z jednej strony, samo dziecko, z drugiej zas, najblizsze mu osoby w Srodowisku rodzinnym
i instytucjach opiekuriczych. Aktualnie rysujg sie dysproporcje pomiedzy rozlegtg eksploracjg zagadnien zwig-
zanych 7 profesjonalizacjg wychowawcdw i opiekundw w instytucjach a zaniedbanym obszarem kompetencii
wychowawczych dorostych cztonkdw rodziny. Po drugie, akcentuje sig, ze w okresie wczesnego dziecifistwa
warunki do edukacji tworzq najblizsze dziecku osoby z otoczenia rodzinnego, podczas gdy z biegiem lat ono
samo staje sig podmiotem aktywnosci, sumodzielnie decydujgc o swoich zainteresowaniach edukacyjnych.
Wsparcie zewnetrzne zostaje zastgpione operatywnoscig dziecka, kdre staje sie kreatorem swojej Sciezki
edukacyinej. Po frzecie, zwraca sig uwage na koniecznos¢ konstruowania teorii pedagogicznych i praktyki
edukacyjnej w nawigzaniu do wynikéw badar naukowych nad biologicznym i psychospotecznym rozwojem
cztowieka.

Niewgtpliwie na kierunki badar edukacyjnych nad dziecifistwem wptyw wywiera empirycznie ugrunto-
wane przekonanie 0 koniecznosci rozwoju przez wspdtczesne dziei coraz bardziej ztozonych i kompleksowych
umiejemosci, warunkujgcych ich zyciowe szanse i funkcjonowanie takze w kolejnych fazach zycia (Melhuish,
2013). Dobrze rozpoznane sq juz nastepstwa ubdstwa ekonomicznego, spotecznego, kulturowego i eduke-
cyinego na ludzkie kariery zawodowe, partycypacig spoteczng, sytuacie zdrowotng itp. (Fiissenich, 1995;
Bremer, 2010). W dyskursie naukowym pojawia sig argumentacja nawigzujgca zardwno do zaprzepaszczania
talentéw i mamotrawstwa Srodkow publicznych przeznaczanych na zasitki dla osob o niskich kwalifikacjach
zawodowych, jok i bezposrednio, do optacalnosci inwestycji w edukacje najmtodszych pokoler, zwtaszcza
dzieci w wieku przedszkolnym, ktdre — jok dowodzg badania empiryczne — przynoszq wigksze korzysci niz
inwestycie w edukacje dzieci w wieku szkolnym (Heckman, 2006). Ta niemal powszechna wspétczesnie
narracja spotyka sig z krytykg badaczy, dopominajqcych sig, by pedagogika i badania edukacyjne koncentro-
waty sig przede wszystkim na dobru dziecka ,tu” i ,teraz” (Klinkhammer, 2010), nie zas jego przysztosd,
widzianej przez pryzmat pozycji na rynku pracy i wktadu w rozwdj gospodarczy paristwa.
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Mtodosé — samoidentyfikacja, formy ryzyka, toisamosé

Badania nad miodziezg joko autonomiczny obszar badawczy nie majg w Niemczech dhugiej tradycji.
Swiadczg o tym chochy kompleksowe przeglgdy badari edukacyinych z lat 70. i 90. ubiegtego wieku, w kté-
rych ani nie pojawia sig kategoria mtodziezy, ani jej problematyka nie zostaje ujeta w osobnym rozdziale
(Beck i Kell, 1991). Wprawdzie zagadnienia zwigzane z mtodziezq (np. uczenie sig i osiggniecia szkolne,
kapitat spoteczny a procesy uczenia sig, kwalifikowanie na rzecz rynku pracy itd.) przyciggaty juz wéwczas
uwage badaczy, niemniej studia nad tq populacig podporzgdkowywano problematyce przekrojowej wytaniajg-
cej sie ze struktury systemu oswiaty (nauczanie na poziomie szkoty podstawowej, Sredniej, zawodowej ifd.).
Obok instytucji edukacyjnych charakter badar nad miodziezq ksztattowaty poszczegdlne subdyscypliny peda-
gogiczne (Kriger iin., 2018). Dopiero w latach 80. XX wieku, wraz z przesunieciem akcentow z edukacji in-
stytucjonalnej na Swiaty ludzkiego zycia i uczenie sig nieformalne, miodziez juko kategoria badawcza zyskata
wigkszq autonomie, stajgc sie jednoczesnie znacznie bardziej atrakcyjnym podmiotem badan edukacyjnych
(Biichner i Brake, 2006). Opublikowany w 2016 roku przeglod badan nad uczeniem sig nieformalnym (Rohs,
2016) zawiera nie tylko osobny rozdziat poswigcony miodziezy (Dix i Rauschenbach, 2016), ktdra jest
pokoleniem przykuwajgcym uwage badaczy eksplorujgcych niemal wszystkie obszary spotecznego funkcjo-
nowania cztowieka: Srodowisko rodzinne (Schmidt-Wenzel, 2016), wolontariat (Dix i Sass, 2016), sport
(Hansen, 2016), instytucie kultury (Schwan, 2016), swiat pracy (Dehnbostel, 2016), polityki (Overwien,
2016), cyfrowych mediow (ABmann, 2016; Hofhues, 2016) i in. Takze w najnowszym, kompleksowym
przeglodzie badar edukacyjnych (Tippelt i Schmidt-Hertha, 2018) badaniom nad miodziezq przypadto ekspo-
nowane miejsce. Niezaleznie od sumarycznego spojrzenia na empiryczne studia nad mtodziezq (Kriger i in.,
2018) do dotyczqcej jej problematyki odnoszq sig sprawozdania z badar pedagogicznych (Zedler, 2018),
socjologicznych (Allmendinger i in., 2018), psychologicznych (Gdtz i in., 2018), historycznych (Tenorth,
2018), filozoficznych (Ehrenspeck-Kolasa, 2018), ekonomicznych (Hummelsheim i Timmermann, 2018)
czy politycznych i prawnych (Reuter, 2018). Ponadto miodziez jako kategoria badawcza pojawia sig w licz-
nych kontekstach naukowych eksploracji zagadnien zwigzanych z edukacjg szkolng (Dedering i Holtappels,
2018), pozaszkolng (Liders i Riedle, 2018), zawodowg (Harteis i Heid, 2018), migdzykulturowg (Gogolin,
2018), przejsciem z jednego etapu nauczania na kolejny (Walther i Stauber, 2018), inkluzjg spoteczng
(Gebhardt i Heimlich, 2018), edukacjg zdrowotng (Hannover i Kleiber, 2018), ekologiczng (Grdsel, 2018),
polityczng (Hafeneger, 2018), problematykg réwnosci ptci (Stanat i in., 2018). Jest w zasadzie obecna
w kazdym obszarze badan edukacyjnych, nowet rekapitulacjo badar nad staroscig, akcentujge zainfereso-
wanie badaczy edukacjg migdzygeneracying, nie odzegnuje sie od problematyki miodziezy (Ecarius, 2018).

Tendencjg charakterystyczng dla najnowszych badan nad mtodziezq zdaje sig byc ich ogniskowanie sig
wokot problematyki uczenia sig, postrzeganej zardwno przez pryzmat uwarunkowari sprzyjajgcych osigganiv
(indywidualnie i spotecznie) pozgdanych efektéw proceséw uczenia sig, jok i eliminacji barier spotecznych,
rzutujgeych na ludzkie kariery edukacyjne i zyciowe. W tym kontekscie badacze zajmuig sig przede wszystkim
instytucjami edukacyjnymi, np. szkotami catodniowymi oraz — zwtaszcza w obliczu zmian demograficznych —
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zmianami regionalnej infrastruktury edukacyinej (Kriiger i in., 2018). Nasila sig rwniez zainteresowanie no-
uki konsekwencjami postepujgcej globalizacii i wielokulturowosc, przy czym perspektywa badawcza obejmuje
zardwno problemy i ryzyka (Beck, 2006), spojrzenie na mtodziez z ttem migracyjnym oraz pochodzgcg ze
srodowisk poszkodowanych spotecznie, jok i mtodych ludzi, przed ktorymi integracia europejska i globalizacja
otworzyty wyjgtkowe szanse rozwoju i edukacji (np. Europejski Obszar Szkolnictwa Wyzszego).

Profesjonalizacja badan nad dorostoscig

Wydany przed czterema dekadami przeglod badar nad edukacjg ustawiczng (Siebert, 1979) stanowi
obszeme kompendium wiedzy naukowej wprowadzajgce w stan i perspektywy badawcze tego sektora eduke-
Gii. Na jego tresc sktadaig sig gruntowne analizy istotnych i zywo wowczas dyskutowanych przez andragogow
kwestii edukacyjnych. Ma miejsce rekapitulacja badar komparatystycznych, zyskujgeych w ostanich dekadach
XX wieku na znaczeniu i dynamice, badan nad politykg postrzegang wowczas jako sita napedowa rozwoju
i stabilizacji sektora edukacii dorostych (Senzky, 1979), badari nad profesiq edukatora dorostych stanowig-
cych wéwczas novum w naukowej refleksji (Vath, 1979), badai nad socjalizacjg zowodowg (Duscheleit i in.,
1979), nad interakcjomi w grupach uczgeych sig osob (Gerl, 1979), motywacjg do uczenia sig (Karl, 1979),
mediami w edukacji dorostych (Haither, 1979), fluktuacjg i odpadem uczestnikaw ofert edukacyjnych (Schro-
eder, 1979) i wielu innych. Poszczegdlne obszary badawcze sq przedstawione w tym opracowaniu w sposdb
holistyczny; autorzy wyjosniajg genezg, kierunki rozwoju, istotg badan, wyniki analiz i wyzwania stojgce
przed badaczami. Przeglod badari empirycznych w edukacji dorostych, pierwszy tak kompleksowy i obszemy,
usystematyzowat jej dorobek i zasygnalizowat nowe pola badawcze, wspierajge t¢ mtodg subdyscypling pe-
dagogiczng w jej aspiracjach do osiggniecia naukowej dojrzatosci. Podobnie ogtoszone dwie dekady pozniej
,Memorandum Badawcze dla edukacji dorostych i ksztatcenia ustawicznego” (Amold i in., 2000) miato na
celu zidentyfikowanie i uporzgdkowanie gfownych nurtéw badawczych w tej dziedzinie, w szczegolnosci:
usystematyzowanie wynikow badari prowadzonych przez pojedyncze osoby i grupy, osiggniecie porozumienia
odnosnie do priorytetowych zagadnien badawczych w przysztosci, umozliwienie badaczom i Srodowiskom
naukowym nawigzanie wspdtpracy ogniskujgcej sig wokét wspdlnych zainteresowari naukowo-badawczych
oraz uszczegdtowienie profilu andragogiki, zwtaszcza dla utatwienia komunikacji z ewentualnymi sponsorami
projektowanych badad. Ostatecznie Memorandum wyznacza dla edukacji dorostych / ksztatcenia ustawicz-
nego pie¢ gtownych kierunkow badawczych, sq to: 1) uczenie sig dorostych (procesy uczenia sig na drodze
indywidualnego rozwoju i zyciowych strategii, uczenie sig w rdznych sytuacjach interakgii i fransformaii,
uczenie sig w Srodowiskach spotecznych, w Swiecie wirtualnym, instytucjach itp.); 2) struktury wiedzy i po-
trzeby w zakresie rozwoju kompetencii (dystrybucja wiedzy, rozwdj kompetencii, badanie potrzeb, programy
ksztafcenia); 3) profesjonalizm w edukacji dorostych (nauczanie, praca z zastosowaniem mediow, planowa-
nie, poradnictwo, zarzgdzanie, doskonalenie zawodowe itp.); 4) instytucjonalizacja (oferty i oferendi, uczgce
si¢ organizacje, wspdtpraca migdzyinstytucionalna, sterowanie edukacjg itp.) oraz 5) system i polityka (ry-
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nek, odpowiedzialnos¢ publiczna za edukacjg dorostych, strategie polityki oSwiatowej, finansowanie, prawo,
transparentnosc ifp.).

W niespetna dwie dekady po ogtoszeniu Memorandum osiggniecia niemieckiej andragogiki $wiadczg
0 jego ilosciowej i jokosciowej ewolucji. Szdste juz (poprawione i rozszerzone) wydanie sztandarowego ency-
klopedycznego dzieta przedstawiajgcego dorobek niemieckiej edukacji dorostych (Tippelt i v. Hippel, 2018)
jest monumentalnym, liczgcym ponad 1500 stron, systematycznym opracowaniem uwzgledniajgcym historig
edukacii dorostych, jej teoretyczne zatozenia, strategie i metody badawcze, ramy instytucjonalne, finansowe
oraz prawne. Wsrod obszardw badawczych szczegélnie wazne miejsce przypada profesjonalizacji oraz adre-
satom i uczestnikom edukacii dorostych.

Seniorzy jako przypomniana przestrzen badan edukacyjnych

Seniorzy sq pokoleniem, ktore najwiecej zyskato na koncepcji uczenia sig przez cate Zycie. Do wzrostu
zainteresowania nauki tg populacjg przyczynity sig takze czynniki demograficzne (np. starzenie si spote-
czeristw), kulturowe (np. indywidualizacja biografii i koncepcji spgdzania starosci) oraz ekonomiczne (np.
docenienie kapitatu spotecznego i kompetencji zawodowych oséb starszych, przeswiadczenie o korzySciach
spotecznych wynikajgcych z uczestictwa seniordw w ofertach edukacyjnych). W niemieckiej literaturze pedo-
gogicznej wyraznie rysuje sie zjawisko podniesienia progu wkraczania w staros¢ kobiet i mezczyzn; w przy-
padku jednych i drugich rozpoczyna sie po 65. roku Zycia, ale pierwsze dwie jej dekady nazywane sq , mtodg
staroscig” (Tesch-Romer i Wurm, 2009).

Nie sposob wymieni¢ wszystkich kierunkéw badar edukacyjnych nad staroscig, stod jedynie wskaza-
nie na kilka projektow badawczych, charakterystycznych dla tego obszaru badan. Po pierwsze, sq to studia
empiryczne koncentrujgee sig wokdt pytan o funkcje i efekty edukacji w starosci (lller, 2018). Bazujgc na
zatozeniu, ze zdolnos¢ do uczenia sig i procesy uczenia sig rozstrzygajq o jokosci zycia ludzi starszych, bade-
cze przyglodajg sie znaczeniu i potenciatowi edukacji. Przypisuiq jej roznorodne funkcje: trening umiejgtnosci
kognitywnych, czynnik infegracji z rynkiem pracy i Swiatem spotecznym, profilaktyka zdrowotna, refleksja nad
whasnymi umiejetnosciomi i doswiadczeniem, Zrodto dialogu migdzypokoleniowego i zaangazowania w zycie
spoteczenstwa (Iller, 2018; Kaster, 2009). Drugi z kolei nurt badar edukacyjnych nad staroscig tworzg studia
dotyczqce uczestictwa ludzi starszych w roznych obszarach edukacji i charakteru ich edukacyjnego zaangazo-
wania. Panuje w nauce peten konsens co do tego, Ze aktywnos¢ edukacyjna w starosci jest nie tyle determi-
nowana wiekiem, ile biografig (edukacying) jednosti oraz jej indywidualnym wysitkiem na rzecz utrzymania
aktywnosci lub jej poprawy w sytuacji obnizania sig sprawnosci (Kruse i Wahl, 2010). Dobrze rozpoznano
juz szerokie uwarunkowania aktywnosc edukacyinej ludzi starszych (wyksztatcenie, motywacja, doswiad-
czenie w uczeniu sig, postawa wobec edukacji); jedna z typologii rozrdznia miedzy typem dorostego ucznia
zorientowanego na dobro ogotu i solidamosc, typem utylitarystycznym, typem spoteczno-emocjonalnym oraz
typem samoabsorbujgcym — kontemplatywnym (Tippelt i in., 2009). Z przynaleznoscig do okreslonego typu
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wigzq sie rozmaite fresci i oczekiwania wobec edukacji, ktdre wptywajg na decyzjg o podjgciu aktywnosci
edukacyjnej lub jej zaniechaniv.

Kolejny obszar badari nad edukacjg senioréw skupia sig na identyfikacji i pomiarze kompetencji potrzeb-
nych im do satysfakcjonujgcego funkcjonowania w rdznych Srodowiskach spotecznych (Fribe i in., 2014).
Innowacja realizowanych badar polega na odejsciu od postrzegania starosci przez pryzmat tradycyjnych kom-
pefencji oczekiwanych od ludzi w wieku produkcyjnym w kierunku szczegdtowej analizy sytuacii zyciowych
seniordw, warunkujgcych rodzaj pozgdanych kompetencii oraz przyjgciu szerokiej perspektywy badawczej nie
ograniczajgeej naukowych eksploracji edukacji senioréw do sfery instytucjonalnej, lecz — przeciwnie — akcen-
tujqcej procesy uczenia sig zachodzgce w codziennosci.

Proba rekapitulagii

Gtownym celem empirycznych badari nad edukacjg w RFN jest poszukiwanie odpowiedzi na stawiane
przez polityke i praktyke oswiatowg pytania dotyczgce potrzeb spotecznych w dziedzinie edukacji. Do zo-
dof i wyzwari wobec badar nad edukaciq nalezy zaliczy¢ rowniez systematyczng naukowg dokumentacie
kompleksowych procesow zmiany (np. zachodzgcych w poszczeglnych sektorach systemu edukacji), dalszy
rozwdj teorii edukacji i weryfikacje skutecznosci i adekwatnosci roznych koncepcji pedagogicznych, dosko-
nalenie metod badawczych (np. metod okreslenia poziomu kompetencji, metod stosowanych w badaniach
podtuznych czy wideografii w perspektywie badan jakosciowych) (Milleriin., 2018).

Wsrod badan edukacyjnych wazne miejsce przypada wspdtczesnie studiom nad pokoleniami uczqcych
sig 0s6b (takze pokoleniami osob biemych edukacyjnie). Uwidaczniajg one zarwno procesy pozycjonowania
sig jednostek w przestrzeni spotecznej wzdtuz osi tworzonej przez indywidualne biografie edukacyine, jok
i elostycznos¢ modeli uczenia sig jednostek i grup spotecznych przez cate zycie (Alheit i Dausien, 2018).
Instytucie przypisane niegdys do okreslonej fazy zycia, strukturyzujgce ludzkie biografie, otworzyty sig w toku
ogélnospotecznych proceséw indywidualizaci i pluralizacii stylow zycia na oczekiwania uczgeych sig osob.
Egzemplarycznie, edukacja formalna stata sig dostepna dla wszystkich zainteresowanych, niezaleznie od
wieku, umozliwiajgc zwhaszcza kobietom realizacje nowych wzorcow biograficznych, w ktdrych jest miejsce
na rodzing, prace i edukacjg (Alheit i Dausien, 2018).

Powracajgc jednak do gtownego problemu naszej wypowiedzi, warto odpowiedziec na pytanie, czy
przeglod badar edukacyinych nad poszczegdlnymi pokoleniami pozwala umiescic procesy uczenia sig w per-
spektywie zmiennych spotecznych i kulturowych i jakie ma to znaczenie w projektowaniu catozyciowego
rozwoju jednostek oraz inspirowaniu i organizowaniu rozwoju innych osob. W pierwszej kolejnosci nalezy
stwierdzic, ze , kolektywne” w swej istocie definiowanie kategorii pokolenia nie jest w petni przydatne w opi-
sach zindywidualizowanych Sciezek edukacyinych w spoteczeristwie nowoczesnosci. Charakterystyczne zdaje
sig by¢ dopasowywanie ich do zindywidualizowanych mozliwosci whasnego wyboru i koniecznosci wynikajg-
cych z nierwnosci spotecznych, kidrych nie wymazata demokratyzacja stosunkow spotecznych (Szafraniec,
2006). Ta indywidualizacja i dywersyfikacja potozen zyciowych powoduje kurczenie sig perspektywy poko-
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leniowej oraz urynkowienie samego pojecia pokolenia. W tym kontekscie aktualna wydaije si teza Hannah
Arendt (1999) o pokoleniowej akceleracii, wedle ktdrej szybkos¢ przemian socjokulturowych, spotecznych
i ekonomicznych nie sprzyja ani wytworzeniu sig wzglednie trwatej wspolnoty o zblizonym wieku, ani ksztak-
towaniu sig wigzi miedzypokoleniowej. Co wigcej, zamiast mowic o pokoleniowych sukcesach i awansach edu-
kacyinych, coraz czgsciej wskazuie sig na zjawisko kolektywnej degradacji (Szafraniec, 2006; 2009). Wobec
fenomenu akeeleracji, badaniom edukacyjnym nad pokoleniami towarzyszy niepewnos¢ wynikow; wszelkie
opisy zmierzajqce do wykrystalizowania kierunkow tych badari stanowig co najwyzej jedng z mozliwych opcji
interprefacyjnych. Niemniej wytania sie sposrod nich kilka dominujgcych dyskursow, istotnych dla polityki
edukacyjnej i dziotar wobec generacji uczgeych sig osob. Pierwszy dotyczy potrzeb edukacyjnych, zwhuszcza
deficytow, trudnosci, barier w dostepie do edukacji, niezaleznie od wieku. Drugi dotyczy praw osdb, ktore
cheg sig uczy( i uczg sie, ich wyjasniania oraz warunkow realizacii. Trzeci eksploruje kategorie jakosci Zycia
w powigzaniu z podnoszeniem kwalifikacji zawodowych, realizacji osobistych zainteresowan, zdobywania
wyksztatcenia i uczenia sig dla prestizu Srodowiskowego/spotecznego, dia uznania (Willig i Rogers, 2008).
Prymamym zatozeniem onfologicznym wszystkich dyskursow jest uznanie poszczegdlnych pokoler juko ak-
tywnych aktorow zycia spotecznego, kulturowego i politycznego. Dziecifistwo, mtodos¢, dorostos¢ i staros¢ nie
sq uznawane juz przez badaczy jko stany naturalne i uniwersalne, ale jako konstrukty zmienne, osadzone
w konkretnym miejscu i czasie i od nich zalezne. Stanowig istotng czgs¢ wiekszej catosdi, 1j. spoteczenstwa
i kultury. Pod wzgledem epistemologicznym i metodologicznym zauwazalna jest orientacja na kolektywne
eksplorowanie problemow poszczegdlnych pokoleri, cho¢ coraz czgstsze sg przypadki ich indywidualnego
rozpoznawania za posrednictwem badari biograficznych i etnograficznych, nakierowanych na jednostki w do-
nym pokoleniu. Takie podeiscie ma charakter typowo inkluzyjny, partycypacyiny i dehomogenizacyjny. tatwo
to zauwazy¢ przy trzecim z wymienionych dyskursow, ktory wykracza poza ramy dwdch poprzednich, bo
dotyczy jakosci i dobrostanu doswiadczanego i definiowanego przez poszczegélne jednostki i nie jest zalezny
wytgcznie od poziomu zaspokojenia potrzeb ani stanu przestrzegania prawa jednostek do dostgpu do eduke-
Gji. Najistotniejsze znaczenie przypada tu kontekstowi kulturowemu determinujgcemu wartosci, przekonania
i spoteczne role 0sb uczqcych sie jako aktordw spotecznych.

Sens generacyjnych badan edukacyjnych, w takim rozumieniu, sprowadza sie do konstatacii, ze uczenie
sig i programowanie whasnego rozwoju nie jest mozliwe bez uwzglednienia kontekstu spoteczno-kulturowego,
ale przede wszystkim, bez akceptacji specyfiki wartosci, problemow i mozliwosci przestrzeni spotecznej i kuk
furowej, w ktdrej zyjg poszczegdlne pokolenia.

Oczywiscie przedstawiona skrotowo ewolucja jg¢ niemieckich dyskursow nad dziecinstwem, miodo-
Scig, dorostoscig i staroscig na swoj wiasny sposob wytwarza okreslong narracje badawczg, perspektywe
problemowg, sposab i zakres prowadzonych badari. Niewgtpliwie jednak, zestawiajqc trajektorie powyzszych
trzech dyskursow, mozna odpowiedziec na pytania: Czego jeszcze nie wiemy o procesach uczenia sig w cyklu
zycia? Co wiemy tylko powierzchownie i egzemplarycznie? Czego nie chcemy wiedzie¢, czego unikamy
w edukacyjnych badaniach generacyjnych oraz, co istotniejsze, dlaczego? | ostatia uwaga. Kuszqcg per-
spektywg jawi sig siegnigcie po holistyczne ujgcie kategorii pokolenia w badaniach edukacyjnych, ze wzgledu
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chocby na mozliwos¢ generalizacii i uniwersalizacji wynikow w skali makrospotecznej. Jednak kryje ono w so-
bie sporg doze niebezpieczerstwa uproszczen, schematycznosci i pominigcia wersji alternatywnych w do-
$wiadczaniv indywidualnych (skala mikro) biografii edukacyjnych, uwarunkowanych statusem spotecznym,
zawodowym, ekonomicznym itd. Przeciez pokolenia w cyklu zycia jakby w sposb naturalny juz zamykaig sie
w oczywistosci przechodzenia od dziecifstwa, przez mtodosc, dorostos po starosc.
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Summary

Generations discovered and undiscovered. An insight info German educational
research on childhood, youth, adulthood and old age

The aim of the arficle is fo establish the premises for the meaning and role of educational research on indi-
vidual life phases / generations on the example of research in Germany. Exploring this issue allows, according
to the authors, the location of learning processes in the perspective of social and cultural variables, which is
fundamental for educational practice, as it indicates the possibilities of independent planning and action for
lifelong development and inspiring and organizing the development of other people. The evolution of German
discourse on childhood, youth, adulthood and old age, creating in its own way a specific research narrative,
problem perspective, method and scope of research, allows to determine the dynamics of changes in the
ontological, epistemological and methodological foundations of these research and to identify white / empty
problem areas, necessary for development in the perspective of lifelong leaming.

Keywords: general pedagogy, educational research, life cycle, generation, lifelong leaming



