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Zajmujgca w lekturze praca Alternatywy w edukagji jest monografi wieloautorskg o czytelnej strukturze
iednoczesciowej, na ktdrg zfozyto sig dziewig¢ obszernych rozdziatow poprzedzonych esencjalng Przedmowg.
W iej pierwszym zdaniu Wiktor Ztobicki stwierdza, ze , Edukacjg alternatywng mozna postrzegac joko swoistg
reakcjg obronng rodzicow, uczniow, nauczycieli, a takze badaczy na masowy charakter edukacii, obecng
w niej przemoc strukturalng, symboliczng, przejawy ukrytego programu” (s. 11), co zdaie si¢ dobrze oddowac
jedng z gtownych ptaszczyzn, tgczgeych w catos¢ poszczegolne rozdziaty tej budzgcej od pierwszych swych
stron zainteresowanie i zasadnie naukowo obiecujgcej monografii. Jest to moim zdaniem taka konfronfacja
tradycyinej i alternatywnej edukacji, ktorg mozna wyrazic za pomocg trawestacji tytutu jednego z rozdziatow
ksigzki autorstwa Wiestawy Limont: czy programowo odmienne od dominujgcej pedagogie mogg w jakiejs
mierze znalez¢ dla siebie miejsce w tradycyjnej szkole? W pewnym sensie jest to pytanie o inkluzywnos¢
edukacji formalnej, jej podatnos¢ na pluralizacig, ktdrej to horyzontem realizacji jest wygenerowana z samego
wnetrza szkoty innowacyjnos¢, a w efekcie zmiana charakteru systemu oswiaty. Mozna zatem powiedziec, ze
tresciom zgromadzonym w tej monografii patronujg przekonanie o niewgtpliwej potrzebie rozwoju i reorien-
tacji koncepcji szkoly i systemu oswiaty oraz niesentymentalna refleksja dotyczgca badanych konsekwengii
zderzenia postulatow i innowacji alternatywnych pedagogii z mato elastyczng instytuciq i centralistyczng biuro-
kracjg. By¢ moze whasciwg nazwq nie jest w tym kontekscie edukacja tradycyjna, o edukacja przecigtna — na
to whashie ujednolicajgce rdwnanie do Sredniej i do formalnych przepisow oraz na pierwszeristwo wynikajgcych
z administracyjnych rachunkéw optymalizacji noktadéw zdajg sig nie zgadzac liderzy i zwolennicy mniej-
szosciowych pedagogii, zwhoszcza 7e, jok przypomina Bogustaw Sliwerski, aftematywna edukacia opervje
w obrgbie whasnych tradycji i z nich migdzy innymi czerpie swe ozywcze impulsy. Ponadto w tym samym
bodajze duchu w zagadnieniach kreatywnosdi, twdrczosci, uzdolnien i innowacyjnosci mozna dostrzec stale
powracajgce motywy podejmowane w poszczegdlnych rozdziatach. W tym, ze Redaktorzy pracy, Bogustow
Sliwerski i Andrzej Rozmus, nie zamierzajg poddac bez sprzeciwu i oporu szkoly owej zadomowionej w niej
przeciginosci, mozna dostrzec nie tylko humanistyczng troske o kondycje kazdego ucznia z osobna czy o przy-
szfg jokos¢ polskiego i globalnego spoteczenstwa joko catosc, ale rowniez demokratyczng troske o rownosc,
troske o to, aby podziat na edukacie tradycyjng i altematywng, w domysle — nie tylko inng, ale i lepszq, nie
pokryt sig z podziatem na szkolnictwo publiczne i prywatne, zagradzajgc tym samym droge wigkszosci do
awangardowych, nieprzecigtnych whasnie zdobyczy teorii i praktyki edukacii.
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Drugq z ptaszczyzn, w ktdrej mozna upatrywac wspolnego frontu zgromadzonych w ksigzce cennych
samych w sobie wypowiedzi i ustalen, jok rowniez ogromnej wartosci catej pracy, stanowi moim zdaniem
dominujgca w niej orientacja na syntezy. Autorki i Autorzy prawie bez wyjgtku wykraczajg poza wgskie ujg-
cio podejmowanych zagadnien oraz regionalny wymiar dyskursu pedagogicznego, kompetentnie, z budzgeg
podziw swobodg, a takze interesujgco osadzajg je i rozwijajg w szerokim kontekscie funkcjonowania wspok-
czesnej edukadji i spoteczeristwa oraz wiedzy wytwarzanej w humanistyce i naukach spotecznych. W efekcie
ofrzymujemy pracg co prawda podzielong na rozdziaty, ale owe rozdziaty pozostajg ze sobg w organicznym
zwigzku. Autorki i Autorzy niejednokrotnie nie odnoszq sig do edukacii alternatywnej bezposrednio, ale kon-
frontujg wybrang problematyke z kondycjg systemu oSwiaty i w ten sposéb subtelnie wzbogacajq zasoby na-
szej wiedzy o edukacji alternatywnej. Ponadto nalezy docenic, ze poszczegdlne rozdziaty dysponujg swobodg
migjsca, wykraczajge poza standardy objgtosci typowych artykutow umieszczanych w pracach zbiorowych, co
nigjednokrotnie umozliwia Autorkom i Autorom wyczerpujgce omdwienie podejmowanego zagadnienia bez
dokonywania przesadnych skrotow. ‘

Jak zostato nadmienione, zasadniczq czes¢ pracy poprzedza Przedmowa napisana przez Wiktora Zto-
bickiego — zwarty, rzeczowy, odnoszqcy sig zardwno do tresci, struktury, jok i tha poruszanego w ksigzce
zagadnienia wstgp, osadzajgcy wysitek jej Autorek i Autorow w kontekstach przemian ustrojowych, jakie
zaszty w Polsce po 1989 roku, i masowego charakteru powszechnej edukacji oraz podkreslajgcy wktad, role
i znaczenie dla bodo edukacii alternatywnej Bogustawa Sliwerskiego. Odnoszqc sig do tresci i charakteru
poszczegdlnych rozdziatow pracy, Wiktor Ztobicki zdaje sig kfas¢ nacisk na ich autonomie, co niewgtpliwie
rownieZ stanowi istotny aspekt recenzowanej tu monografii:

Struktura i fres¢ prezentowanej pracy zbiorowej wskazujg raczej, Ze jest o kierowana do pedagogdw poucze-
jaca mozaika autorskiego odczytania altematywnosci w edukadji, sprzyjajgca niewgtpliwie pogfebianiu
myslenia o tym, wobec czego i kogo owa altemnatywnos¢ sie uobecnia. Specyfika tego tomu polega na tym,
76 kazdy z autoréw poddaje analizie codziennos¢ edukacying i za pomocg charakterystycznego dla siebie
instrumentarium opisuje doswiadczenia alrernatywnosi (s. 12-13).

Przedmowa sprawnie i trafnie, jok sqdze, wprowadza w problematyke monografi.

Bogustaw Sliwerski w Rozdziale | zatytutowanym Edukacja altermatywna: proba syntezy i okreslenia
wspdtczesnej roli orientuje swoje ustalenia badawcze na diagnoze obecnego stanu edukacji altenatywnej, jok
rowniez na sytuacjg i postulaty zmian, ktorych potrzebuje polska szkota. W kolejnych fragmentach podzielonej
na podrozdziaty wartkiej i wyrazajgcej wieloletnie, ugruntowane doswiadczenie badawcze wypowiedzi podej-
muje kolejno takie zagadnienia, jok: krytyka ostoi zinstytucjonalizowanej edukacji, mistemego gorsetu szkot
publicznych immunizowanych na altematywe i zmiane, sposoby wyznaczania pola fenomendw edukacii alfer-
natywnej i wariantow charakterystyki edukacji altematywnej, przyczyny i uwarunkowania zaistnienia edukacji
alternatywnej, podmioty inicjujgce tego rodzaju edukacig, przestrzenie realizacii i zasady im patronujgce, hipo-
kryzja i resentyment niektdrych zwolennikéw edukacii altermatywnej objawiajgcy sig jej pozorowaniem, polski
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wktad do Swiatowej praktyki edukacii alternatywnej i jej Swiatowe przykfady, jok dziatalnos¢ Salmana Khana,
migjsce i stosunek edukacji altematywnej wobec etatyzmu czy rezimow politycznych, wyzwania gospodarki
wolnorynkowej, innowacyjnosci i nowych technologii wobec ksztatcenia tradycyinego, konstruktywizm joko
podejscie reprezentujgce zmiang paradygmatu uczenia sig i postulaty przesuniec paradygmatycznych, kidrych
potrzebuje polska szkota. Na koniec Autor tego bogatego w tresci i wielowgtkowego, jok réwniez konse-
kwentnie podejmujgcego kolejne zagadnienia rozdziatu jeszcze raz wraca do kwestii dramatycznych wyzwari
wspotczesnosci i kryzysu instytucii edukacyjnej, pozostawiajgc czytelnika z dobitnym i wymownym stwierdze-
niem ,By¢ moze szkote trzeba wymyslec na nowo” (s. 54). Sitg rozdziatu jest szerokie, synfetyczne ujgcie,
bogata, rozlegta tres¢, nie tylko postulowany, ale i realizowany rezim teoretyczny, ilustrowanie poszczegok
nych ustalen i tez konkretnymi, wspotczesnymi, co wigcej — biezgcymi przyktadami, obejmujgca ponad 250
pozycii bibliografia tematyczna niezbedna do studiowania zagadnienia, niegingce z pola uwagi upominanie sig
o podmiotowy udziat w edukacji tych, ktorych ona dotyczy, jok rowniez trzezwe i rzeczowe uzmystawianie,
7e podiecie inicjatywy nie determinuje sukcesu.

Kolejny jest rownie zaawansowany teoretycznie rozdziot Innowacje w edukagji. Perspektywa pedago-
giki innowacyjnosci, w ktorym jego Autorka, Beata Przyborowska, dokonuje syntetycznej prezentagii tresci
przedstawionych w szczegétach w innych swoich publikacjach. Jak zauwaza, ,praktycy i badacze zwracajg
uwage na brak wystarczajgco ogdlnej teorii, ktora umozliwi poszerzenie naszej wiedzy o innowacjach i wyjscie
poza analizowane fakty w réznych sferach praktyki spotecznej, szczegdlnie w edukacji” (s. 71), co stato sig
iej motywacjg do podiecia wyrazonego w tytule zagadnienia i stworzenia autorskiego projektu pedagogiki
innowacyjnosci. W kolejnych podrozdziatach, wykorzystujge czterocwiartkowy model AQAL zaproponowany
przez Kena Wilbera i koncepcje Seana Esbjoma-Hargensa, Autorka charakteryzuje kolejno postaweg i zacho-
wania innowacyjne, przejawy dziatalnosci innowacyjnej, jej uwarunkowania kulturowe oraz spoteczno-gko-
nomiczne otoczenie instytucii edukacyjnych. Na tym tle pojawiajq sig opisy organizacji innowacyjnych, orga-
nizacji przysztosci oraz typologia struktur innowacyjnych. Badaczka przeciwstawia perspektywe integralng,
rozumiang jako ,nieustanny proces i wynik wytaniania sig nowych wizji osobistych i/lub spotecznych, ktdre
uzewnetrzniajg sig w dziatanioch w wymiarze indywidualnym w postaci innowacji i utrwalajg w wymiarze
kulturowym w postaci imitacji” (s. 75), fragmentarycznym i chaotycznym odczytaniom innowacyjnosci w stu-
diach edukacyjnych. Dostatni w tresci i przy tym znaczeniowo gesty rozdziat stanowi syntetyczny wykfad
0gélnej teorii zwiericzony obszerng bibliografig cytowang i tematyczng.

Uporzgdkowany i porzqdkujgcy, erudycyiny, zdradzajgey doswiadczenie badawcze i upominajgey sie
0 kwestie istotne dla pedagogiki, a pomijane jest Rozdziat lll Kreatywnos¢ — twérczos¢ — postawa twarcza.
Préba systematyzacji pojec i teorii autorstwa Krzysztofa J. Szmidta. W podrozdziale 1 Autor refervie cztero-
aspektowy paradygmat inferpretacii tworczosci skoncentrowany na: wytworze, specyficznych whasnosciach
procesow psychicznych, poszukiwaniu cech charakteryzujgcych tworcow, osobowosci twarczej oraz na Srodo-
wisku kreatogennym, aspekcie stymulatorow-inhibitorow, ktory uznaje za ,najbardziej heurystycznie ptodng
perspektywe przedmiotowg dla rodzqcej sie pedagogiki tworczosci” (s. 109). W kolejnych podrozdziatach
Autor prezentuje ewolucig w sposobie postrzegania i definiowania na przestrzeni wiekdw tworczosci, omawia
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dajqce sig wyodrgbnic w przeciggu prawie 70 lat tendencie, paradygmaty i teorie uzywane w badaniach
twarczosa oraz aplikacje do edukacji teorii tworczosci i kreatywnosci, wskazujge na pedagogike tworczosc
joko nurt edukacji alternatywnej i podejmujgc refleksig nad jej kondycjg przyjmujgeg w efekcie posta¢ zaleceri
i uwag do sposobow realizacji praktyki edukacyjnej. Rozdziat zamyka wymowny cytat z Marka Runco, ktory
pozwolg sobie powtdrzy¢ za Autorem: ,Nie ma wgtpliwosdi, iz nauczyciele szanujg twdrczos¢ — abstrakcyjnie,
ale nie wtedy, gdy stang twarzq w twarz z klasg trzydziestu energicznych uczniow” (s. 123), oraz uzupetnia
cenna bibliografia.

Kolejny — rowniez swietny — rozdziat autorstwa Zbyszko Melosika nosi tytut Miodziez, edukacja
i przemiany kultury wspdfczesnej: (re)konstrukcje kontroli, wolnosci i rozproszenia. Zagadnienia i diagnozy,
ktre przenikliwie i celnie podejmuje i stawia w nim Autor, zdaje si¢ dobrze oddawac jego wprowadzajgce
twierdzenie:

dzis cztowiek Zyje jednoczesnie w dwdch rzeczywistosciach. Logika dziatania pierwszej z nich opiera sig
na poteZnych regulatorach tozsamosci i Zycia spofecznego. Istotg drugiej jest zasada wolnosci jednostki
w kreowaniu wiasnej biografii, tozsamosci oraz niekorczgcych sig (pozomie?) swobodnych wyborach doko-
nywanych na plaszczyznie kultury populame; i konsumpii (s. 129).

Opisu i odczytania znaczenia pierwszej z nich Zbyszko Melosik dokonuje na przyktadach z trzech sfer:
biurokracji — dyskretnej whadzy mikroelektronicznego nadzoru formularzy, dziedziny prawa inwazyjnie poze-
rajgeej coraz fo nowe obszary Zycia codziennego, medykalizacji ciata i tozsamosci, objowiajgcej sig miedzy
innymi w redukowaniu coraz wigkszej liczby problemdw spofecznego funkcjonowania do kategorii biomedycz-
nych, ktdre to ,tworzg swoistg matrycg ubezwlasnowolnienia wspotczesnego cztowieka, represywng w swojej
istocie rzeczywistos¢ spoteczng” (s. 137). Wskazane punkty na zasadzie synekdochy dajg przekonujgey
wglod w ogdlng tendencie, na ktdrej przedstawieniv zalezy Autorowi rozdziatu. Z kolei opis drugiej z nich
Melosik dokonuje, koncentrujgc uwage na ekspansji wzordw i tresci kultury popularnej i konsumpii, sympto-
mach korica ideatow i triumfu codziennosci: , Wielkie Ideaty — stwierdza — ustgpity miejsca matym zakupom,
kolekcjonowaniu ekscytujgeych sytuacji, momentow i drobiazgow” (s. 140), co nie spowodowato jego zdo-
niem, Ze mfodzi dorosli czujg sig zagubieni w tej rzeczywistosci czy szerzej — w Swiecie. W kolejnej partii
rozdziatu jego Autor przechodzi do kilku propozycii pedagogicznych: apologii pedagogiki rdzenia tozsamosd,
maksymalnej akceptacji podmiotowosci i ksztattowania poczucia whasnej samooceny, do kompetencii kry-
tycznego myslenia i utrzymywania dystansu do rzeczywistosci spotecznej, dyspozycji do utrzymywania si
w trwatych relacjach, szacunku dla tego, co wysokie i populame, dyspozycii do niezaposredniczonych przez
nowoczesne technologie spotkan z ludZmi i otoczeniem, szacunku dla ksigzek i bibliotek obok wdrazania sig
w nowoczesne media, koncentracji uwagi, kontemplacji i zdolosci do porzgdkowania, ktore stanowi¢ majg
Niejako antidotum na postepujgce rozproszenie doswiadczen socjalizacyjnych” (s. 149). Tres¢ omdwionego
rozdziatu jest niewgtpliwie bogata i naukowo wartosciowa, jak rowniez znakomicie wpisuje sig w problema-
tyke monografii.
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Autorkq rwnie bogatego, uporzgdkowanego i naukowo cennego Rozdziatu V (zy zdolni uczniowie
majg swoje migjsce w tradycyjnej szkole? jest Wiestawa Limont. Podejmujgc szeroko i kompetentnie pro-
blematyke zdolnosci, w imponujgcy sposdb osadza jg w tradycji badan i perspektywach teoretycznych wio-
sciwych literaturze przedmiotu. W pierwszych dwdch podrozdziatach Limont porusza zagadnienia sposobow
rozumienia zdolnosci, omawia przeszkody i uwarunkowania prowadzonych diagnoz, ktdre sprawiajg, Ze czgs¢
0s6b uzdolnionych nie bedzie jako taka zidentyfikowana, dyskutuje amerykarskie definicie o$wiatowe zdol-
nosci i whasciwe im podejscia, wskazujge w tym kontekscie, ze w pordwnaniu do tych standardow ,Polskie
ustawy i zarzgdzenia majg raczej charakter ogdlnych stwierdzen niz wyraznych zalecer” (s. 161), wyrazny
jest przy tym brak rozporzgdzen wykonawczych. Autorka omawia nastepnie koncepcje szczegdlnie wazne
w badaniach i praktyce edukacyjnej, cztery z jedenastu podrozdziatow poswigcone sg prezentacji wybranych
koncepqii: Inteligencii Wielorakich Howarda Gardnera, Tréjpierscieniowej Koncepcji Zdolnosci Josepha S. Ren-
2ulliego, koncepcji Roberta J. Sternberga, Kazimierza Dgbrowskiego oraz Modelu Rozwoju Talentu. Natomiast
trzy ostatnie poruszajg w kontekscie zdolnosci takie zagadnienia, jok strategie ksztatcenia uczniow zdolnych
i dostosowywania programu do ich specjalnych potrzeb edukacyjnych, charakterystyka osiemnastu typow
przyspieszen ksztatcenia, jego wzbogacania i wykorzystania edukacji domowej. Wobec bogactwa mozliwe-
§ci i zaplecza teoretycznego w podsumowaniu gorzko, ale prawdziwie brzmi konkluzja: , Edukacja uczniow
zdolnych w polskich szkotach praktycznie jest nieobecna, a potrzeby uczniow zdolnych sq marginalizowane.
W systemie ksztatcenia powszechnego nie dostrzega sig uczniow zdolnych. W zwigzku z tym nie wykorzy-
stujg i nie rozwijajg oni swoich zdolnosci w szkolnej edukacji” (s. 183). Rowniez ten rozdziat zamyka bogata
i cenna bibliografia tematyczna.

W kolejnym niezwykle interesujgcym i kompetentnie wedtug mnie napisanym Rozdziale VI o wymow-
nym tytule Problemy dzieci matematycznie uzdolnionych. Wyniki badar, interpretacje i wnioski oraz rozpaczli-
we wofanie o lepsze traktowanie tych dzieci w szkofach Edyta Gruszczyk-Kolczynska szeroko omawia i osadza
w duzo wnoszgcym do zrozumienia prezentowanej problematyki kontekscie wyniki przeprowadzonych przez
siebie badari zadatkow uzdolnien matematycznych v dzieci na wezesnych etapach edukacji przedszkolnej
i szkolnej. Po wprowadzeniu terminu zadatki uzdolnieri matematycznych w kolejnych podrozdziatach Autorka
referuje nie tylko zatozenia i podstawy teoretyczne badari czy etapy konstruowania whasnych narzedzi diagno-
stycznych, niezwykle cennym jest zaprezentowanie przez Gruszczyk-Kolczyriskg swojej drogi badawczej, co
pozwala zobaczy¢ we whasciwym Swietle zardwno badania, jok i wskazang w koricowych partiach rozdziatu
realizowang przez nig inicjatywe edukacji alternatywnej. Niepokojgco z pewnoscig brzmi jeden z wnioskow
wysunigtych przez Badaczke, ze ,Jezeli przed rozpoczeciem nauki w szkole co czwarte dziecko mozna
zaliczy¢ do wybitnie uzdolnionych, to po kilku miesigcach nauki w szkole do tej grupy nalezat tylko co dsmy
maty uczer” (s. 205), ktdre to ustalenie Autorka proponuje rozumie¢ w kontekscie socjalizacji edukacyjnej
do warunkw szkolnych. Ostatnie dwa podrozdziaty dotyczg omdwienia okresow krytycznych, to jest to-
kich, w ktdrych dzieci sq szczegolnie podatne na proces uczenia sig, oraz wysitkow Autorki wprowadzania
alternatywy do systemu oswiaty. Gruszczyk-Kolczyriska rozdziat koriczy rozpaczliwym apelem zwigzanym
7 wyczerpywaniem sig sit i skutecznosci dziatalnosci oddolnej.
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Katarzyna Krason w Rozdziale VI Misjsce kultury i sztuki w edukacji szkolnej — potrzeba czy fo-
naberia?, wychodzgc od podzielenia sig z czytelnikiem doswiadczeniomi i refleksjg wynikajgeych z zajec
dydaktycznych, interesujgco rozwija problematyke potrzeby usytuowania sztuki w obszarze ksztafcenia dzieci
i mtodziezy. W podrozdziale 2 Autorka podejmuje z powodzeniem takie zagadnienia, jok wartos¢ oddziaty-
wania egzystencjalnego, komunikacyjnego i edukacyjnego artefaktw, aktow twrczych oraz kontaktu ze
sztukg, mozliwosc realizacji naturalnych potrzeb i artykulacji uzdolnien oraz transgresji, ale i opozycji czy
oporu kultury wysokiej wobec kultury populamej. W podrozdziale 3 na podstawie dokumentow organizacii
europejskich, wybranych inicjatyw i projektow realizowanych w polskiej sferze publicznej Krasori poszukuje od-
powiedzi na pytanie: , Co uczynic, aby doprowadzic do tego, by mtodzi ludzie byli rzeczywistymi uczestnikami
w kulturze. .. ?" (s. 228). Kolejny podrozdziat porusza szereg kwestii istotnych z punktu widzenia Autorki dla
optymalnego przygotowania warunkdw uczestnictwa w kulturze wysokiej: zarysowania zakresu obszarowego
sztuki, socjalizacji do wymagajgcego czy aktywnego i krytycznego odbioru, podmiotowego udziatu w edukacii
i aktach twarczych. W korczqcej rozdziat czesci zatytutowanej Zamknigcie, po ktrym umieszczona zostata
bogata bibliografia, Autorka zgtasza postulat infegracji , szkolnego pola dziatania sztukq / poprzez sztuke”
i pozaszkolnego warunku skutecznego aktualizowania ,potenciau ucznia jako Swiadomego i aktywnego
uczestnika kultury” (s. 239).

I kolei Rozdziat VIII napisany przez Ewe Wysockg i Jolantg Putke Postawy twarcze versus odtwircze
miodego pokolenia. Refleksje na kanwie wybranych idei i badari przynosi istotng krytyke szkoty prowadzong
7 racji mamowania przez jej sposéb funkcjonowania potenciatu twérczosci; krytyka fa jest prowadzona zo-
rowno od strony teoretycznej, jok i badawczej, empirycznej. Podobnie jak pozostate rozdziaty, ten rowniez
podzielony jest na sekcje. Wprowadzenie przynosi refleksje nie tyle o reformowaniu, co transformacii systemu
oSwiaty prowadzone w oparciu o krytyke i projekty Kena Robinsona. W dalszych swoich partiach rozdziat
koncentruje uwagg na: osobowych relacjach edukacyjnych, ktdre mogg pomdc zdaniem Wysockiej i Putki
zmieni¢ przez fransformacjg cele edukacji i wzmocni¢ nacisk na kreatywnosc i rozwdj osobowosci tworczej;
odniesieniach do koncepcji transgresji Jozefa Kozieleckiego; omdwieniu postaw transgresyinych w Srodowisku
szkolnym w perspektywie czynnikow, ktdre decydujg o mamowaniu potenciatu uczniow. Nastgpnie kolejne
podrozdziaty obszerniejszej czgsci artykutu prezentujg zatozenia i doktadnie omawiajg wyniki kilku prze-
prowadzonych badari dotyczgeych postaw tworczych w karierze edukacyjnej uczniow szkét podstawowych
i gimnazjalnych. Niewgtpliwie cenne sg zardwno szerokie wprowadzenie w problematyke postaw twarczych,
ok réwniez uzyskane wyniki i sformutowane przez Autorki wnioski z przeprowadzonych badan, choc jok
deklarujg: ,W tym opracowaniu nie zatozytySmy sobie realizacji okreslonego celu, kidry miathy wynikac z tej
— 7 koniecznosci powierzchownej — analizy teoretycznej i empirycznej” (s. 282).

1 kolei Andrzej Rozmus w zamykajgcym monografig Rozdziale IX Kreowanie alternatyw w edukagji
— idea, uwarunkowania, oblicza porusza takie zagadnienia, jok zmiany zaistniate w systemie o$wiaty pod
wptywem alfernatyw, problematyke ukrytego programu i programu wyzerowanego, odnosi sig takze do frzech
raportow Najwyzszej 1zby Kontroli z 2017 roku i ich konkluzji dotyczgcych kondycji systemu oswiaty. W pod-
rozdziale 2 Autor zawiera krytyke szkoty tradycyjnej, wskazuje na najczestsze bariery utrudniajgce rozwijanie
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zdolnosci uczniow w placowkach systemu oswiaty, przyczyny ttumienia ich potenciotu oraz zgtasza postulaty
zmiany. Stanowi o dobre wprowadzenie do zasadniczej czesci rozdziatu, jakq jest prezentacjo stworzonego
w 2014 roku projektu Rzeszowskiej Akademii Inspiracii (RAI). Jak podkresla Autor,

Gtowng ideg przygotowywanych kursow byta pomoc dzieciom i miodziezy, na wszystkich poziomach
edukacji, w rozwoju najistotniejszych kompetencji i umiejetnosci, kidre pozwolg odkrywac pasie, radzi¢
sobie z manipulacig spoteczng, podejmowac decyzje, logicznie i analitycznie, ale takze oryginalnie i twdrczo
mysle¢ oraz dziataC w zespole (s. 302).

Realizowane w omdwionej monografii zagadnienia badawcze, warte, o czym jestem przekonany, lektu-
1y i uwagi, pogtebiaig nasze rozumienie edukacii altematywnej i wnoszq synfefycznie opracowang wiedze do
teorii i praktyki edukacyjnej. Stad chciatbym podpisac sig pod stowami, ktorymi Wiktor Ztobicki koriczy swojg
Przedmowe: , Zachecam pedagogdw do przestudiowania tej ksigzki w nadziei, Ze nie poprzestang na lekturze
tej i wielu innych publikacji poswigconych alternatywom w edukacii, lecz zainspirowani podejmg wyzwanie
tworzenia Dobrej Szkoty” (s. 13).
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