Jolanta Suchodolska (2017). Poczucie jokosci zycia mtodych dorostych na przyktadzie
studenckiej spofecznosci akademickiej. Torun: Wydawnictwo Adam Marszatek, ss. 546

Przedmiotem mojej recenzji bedzie monografia, ktdra nie spetnia minimalnych standardow metodolo-
gicznych i merytorycznych w pedagogice, uruchamiajge wsrad czytelnikow dysonans poznawczy. Jak bowiem
zakwestionowac ksigzke, ktorg recenzowato dwéch doktorow habilitowanych czy profesordw? Spotykam sig
7 tym dylematem, gdyz tego typu publikacje kompromitujg nie tylko autora, ale takze polskg pedagogike oraz
nasze Stodowisko akademickie. Kazda Zle napisana ksigzka kumuluje negatywnq opinie o pedagogach. Mo-
nografie sg wydawane najczgsciej w renomowanych, uniwersyteckich oficynach, naduzywajgc ich statusu do
upetnomocnienia pseudonaukowych dociekan, procedur i wynikow badar, ktdrych wartos¢ jest niskiej jakosci.
Moja recenzja jest zatem adresowana do tych osob, ktdre ksztatege kadry akademickie, powinny po nig siggac
jako negatywny przyktad wskazujgcy, jok nie nalezy konceptualizowac badari naukowych oraz dlaczego nie
wolno kierowac ich do druku, a nastepnie wprowadzac do powszechnego obiegu.

Tytut ksigzki Jolanty Suchodolskiej brzmi bardzo atrakcyjnie i zacheca do zainteresowania sig trescig,
brzmi bowiem: Poczucie jakosci Zycia mfodych dorostych na przyktadzie studenckiej spotecznosci akade-
mickiej. Liczgca 543 strony monografia naukowa zostata wydana przez Wydawnictwo Adoma Marszatka
w Toruniu. Catos¢ sktada sig z szesciu rozdziatow, z ktdrych dwa pierwsze: Jakos¢ Zycia i poczucie jokosci
Zycia w perspektywie teoretycznej oraz Mlodzi dorosli — w poszukiwaniv dorostosci i poczuciu jokosci Zycia
— Perspektywa teoretyczna stanowig dobry przeglod wiedzy na te tematy, zrekonstruowane na bazie bardzo
dobrze dobranej literatury przedmiotu. Autorka na 190 stronach tekstu stusznie opisuje rdzne teoretyczne po-
dejScia do zmiennej zaleznej w jej badaniach, jakg jest poczucie jakosci zycia mtodych dorostych, oraz zmien-
nej posredniczqcej, ktdra zwigzana jest z okresem zycia projektowanych do badania przez nig respondentow.

Tego typu tzw. czgsci teoretyczne monografii sg doskonaty okazig do potwierdzenia whasnej erudycji,
oczytania, rozpoznania przedmiotu badan w literaturze krajowej i zagranicznej. Mozna miec zastrzezenia do
doboru Zrédet, sposobu opisywania zagadnieri, skoro autorka sigga do literatury spoza whasnej dyscypliny ne-
ukowej (psychologii, socjologii, filozofii), ale nie mozna odmawic jej dokonania wzglednie rzefelnego studium
poznawczego. Mozna z tresciq tej czesci ksigzki dyskutowac, ale nie mozna odebrac Autorce staran na rzecz
przyblizenia czytelnikom stanu wiedzy o kluczowym dla catosci zjawisku.

Ktopoty zaczynajg sig pojawiac w rozdziale 3 pt. Pomiar jokosci Zycia — pomiedzy jakostcig Zycia a jej
poczuciem, w ktorym dokonano przeglgdu wykorzystywanych przez psychologow metod badania jokosci zycia
cztonkdw rdznych grup spotecznych. Autorka przybliza czytelnikom rdzne czynniki wyznaczajgce ow stan so-
moswiadomosci osdb badanych w réznych krajach i mierniki jego rozpoznawania. Pojawia sig zatem pytanie,
no co prowadzic diagnoze czegos, co zostato juz wielostronnie zbadane? (zy zasadne jest badanie mtodziezy
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akademickiej tylko dlatego, Ze jej zdaniem ,,[...] istnieje potrzeba pogtebionych studiow zorientowanych
na kompleksowe, wielowgtkowe i interdyscypliname ujgcie jokosci zycia mtodych dorostych bedgcych na
etapie finalizacji ksztatcenia uniwersyteckiego oraz przechodzenia z mtodzieficzosci do dorostosci i z edukacii
na rynek pracy?” (Suchodolska, 2017, s. 243). Po co badac to samo, tylko w wygodnej dlo badacza, bo
dostepnej w jego Srodowisku, niereprezentatywnej przeciez spotecznosci akademickiej? Co nowego mogg
wnies¢ do nauki tego typu diagnozy, skoro autorka nie weryfikuje wykorzystywanych przez dotychczasowych
badaczy tego zjawiska narzedzi, a zatem nie moze tez w zadnej mierze porownywac uzyskanych przez siebie
wynikow badari z dotychczasowymi, gdyz nie jest tu zachowana izomorficznos¢ metodologiczna pomiaru?
Moim zdaniem jest to btedne podejscie rozmijajqce sie z dociekaniem prawdy o interesujgcej badacza
rzeczywistosci, niewnoszgce niczego nowego do nauki na dany temat. Widac to w kolejnym rozdziale recenzo-
wanej tu ksigzki, zatytutowanym Poczucie jakosci Zycia miodych dorostych w perspektywie metodologicznej.

Brak teorii w projekcie badan ilosciowych

Podczas lektury tzw. rozdziotu metodologicznego, mozna nabrac przekonania, Ze powstat on post fac-
tum, a wigc juz po wykonaniu badar, ktore nie zostaty poprawnie zaplanowane i przeprowadzone. Nie ma
to zreszfq znaczenia dla oceny ich wartosci poznawczej. Na stronie 248 Autorka zapewnia nas, Ze w czynno-
Sciach badawczych zostaty uwzglednione zatozenia teoretyczne, ale weale tego nie dokumentuje. Co bowiem
oznacza stwierdzenie ,W kontekscie przyjetych zatozen teoretycznych [...]" (s. 248), skoro ponad 240
stron omdwienia literatury stafo sig dla Autorki jedynie kontekstem, a nie podstawq epistemologiczng do
zaplonowania whasnych bada? Uczony popetnia kardynalny bigd, kiedy czes¢ teoretycznych studiow i analiz
czyni czyms obocznym wobec wiasnego zamiaru diagnostycznego, gdyz nie wiemy, ktdra z wielu teorii
i orientacji teoretycznych stanowi jego podtoze.

To teoria wyznacza granice badaniu, zobowigzujgc autora do przyjecia okreslonego schematu postgpo-
wania bodawczego, a wiec sformutowania gfownego problemu, wytonienia zmiennych i ich zdefiniowania.
Jesli Autorka poswigcita az 240 stron roznym teoriom i wnioskom z nieprzystawalnych do siebie wynikow
badan, to powinna przyjo¢ najpierw whasne zatozenia teoretyczne. Jak pisze w rozprawie z metodologii badar
nad edukacjg Krzysztof Rubacha: , Teoria ma wtedy charakter zbioru twierdzen ogdlnych (wolnych od kontek-
stu), wykraczajgcych poza dane, na podstawie kidrych zostata sformutowana i dlatego wymaga sprawdzania
w coraz to innych sytuacjach empirycznych” (2008, s. 24). Innymi stowy, czgs¢ teoretyczna rozprawy nie
moze by¢ kontekstem dla whasnego zamiaru diagnostycznego, tylko punktem wyiscia do przyjgcia whasnego
modelu teoretycznego jako fundamentalnego dla przestanek badawczych.

Autorka famie zatem pierwszq regute zwigzang z funkcjg teorii w badaniach empirycznych. Brak teorii
nie moze byc zastgpiony jedynie zbiorem wiedzy o cudzych badaniach, takze teoretycznych. Streszczanie
wiedzy o teoriach, bezkrytyczny przeglad literatury, ktry nie koriczy sig modelem zmiennych, nie jest wiasng
teorig, ktdra mogtaby dostarczy¢ uzasadnienia teoretycznego dla wtasnych badan oraz wyjasnic oczekiwania
lub przewidywania badacza.
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W badaniach ilosciowych teorig stosuje sig dedukcyjnie i umieszcza na poczgtku projektu. Poniewaz chodzi
raczej o przetestowanie lub weryfikacie teorii niz o jej rozwijanie, autorzy wysuwaig teorig i zbierajg dane do
iej sprawdzenia, aby na podstawie uzyskanych wynikow mdc jg potwierdzic bgdZ podwazy¢. Teoria tworzy
ramy cafej pracy, model organizuigey pyfania badawcze i hipotezy oraz procedury gromadzenia danych
(Creswell, 2013, 5. 79).

Przyiety przez Suchodolskg cel badan, ktorym jest ,,[....] optymalne uzasadnienie twierdzen stanowig-
cych odpowiedzi na inferesujgce badacza pytania” (Suchodolska, s. 79), tylko potwierdza, e dla niej teoria
w ogole nie istnieje, nie ma zadnego znaczenia, gdyz przyjmuie quasiindukcyjny tok dochodzenia do niej. Juk
pisze: , Sktania to badacza do uznania pewnej liczby sqdow spostrzezeniowych w zakresie badanych kwestii,
by na ich podstawie konstruowac teoretyczne podstawy badan whasnych” (s. 79). Autorka zapowiada naj-
pierw przeprowadzenie badari, by na podstawie analizy wypowiedzi respondentdw skonstruowac teorig, ktdra
bedzie podstawg do badari whasnych. Tego jednak w tej ksigzce nie znajdziemy. Co jest zatem celem badan?
Ani nie jest tym weryfikacja jakiejkolwiek teorii, skoro jej nie ma, ani tez wyjasnienie jukichs zwigzkow czy
stanéw rzeczy, ktdre pozwolityby na jej skonstruowanie. Jak pisze Suchodolska w rozdziale poswigconym
celowi badania: , Moim zamierzeniem jest proba wskazania poczucia jokosci Zycia studentdw realizujgcych ak-
tywnos¢ edukacying na wybranych kierunkach, ktore przygotowujq ich do aktywnosci zawodowej w waznych
obszarach zycia spotecznego, takich juk: zdrowie, ekonomia, prawo oraz edukacja” (s. 79).

W podrozdziale dotyczgcym probleméw badawczych Autorka stwierdza, ze celem jej

[...] pracy (w tym analiz empirycznych) jest ilustracja wybranych fresci zadari rozwojowych, ktére wydajg
sig priorytetowe dla miodych dorostych na tym etapie Zycia i ktdre mogg stanowic ilustrace podobieristw
bod? raznic w zakresie sposobdw myslenia miodziezy akademickiej w zwigzku z ich przygotowywaniem
sig do pefnienia rol zawodowych w waznych obszarach Zycia spofecznego, takich jak: zdrowie, ekonomia,
prawo i edukacja (s. 255).

Co zatem jest rzeczywistym celem pracy Badaczki — tres¢ zadan rozwojowych studentw czy ich poczucie
jakosci Zycia ze wzgledu na niniejsze zadania?

Bledne formutowanie probleméw badawczych

Odpowiedz na powyzsze pytanie powinnismy uzyskac w przyjetym przez Autorkg gtownym problemie
badawczym. Jest nim nastgpujgce pytanie dopetnienia: Jakie jest poczucie jakosci Zycia miodych dorostych
finalizujgcych studia uniwersyteckie w waznych przestrzeniach zadari rozwojowych? (s. 250) Tym somym
ow problem rozmija sig ze wskazanym powyzej celem poznawczym. Badaczka nie wytania najpierw zmien-
nej zaleznej w tym problemie, nie definiuje jej i nie operacjonalizuie, zeby mdc na tej podstawie przejs¢ do
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skonstruowania problemow szczegdtowych, tylko — nie wiedzgc skad i na jakiej podstawie — formutuje pig,
rzekomo szczegdtowych, problemow badawczych:

1. Jakie jest poczucie jukosci Zycia doswiadczanej przez modych dorostych w przestrzeni relacji spotecznych
i bliskich zwigzkow?

2. Jakie jest poczucie jokosci Zycia studentow w fazie wchodzenia w dorostos¢ w przestrzeni doswindczania
siehie?

3. Jak zadowolenie z realizowanej edukacji odzwierciedla si¢ w poczuciu jokosci Zycia mtodych dorostych
koriczqcych studia uniwersyteckie?

4. Jakie perspektywy zyciowe zwigzane z planowaniem wiasnej przyszfosci (tokze zawodowej) dostrzegajg
u siebie studendi na etapie przechodzenia z edukacji na rynek pracy?

5. Jak studenci oceniajg wsparcie spoteczne i edukacyjne na etapie ksztatcenia uniwersyteckiego i wcho-
dzenia w dorostos¢ (w kontekscie startu w aktywnos¢ zawodowg) ? (s. 250)

Pytania szczegdtowe sq w powyzszym projekcie pytaniami dopetnienia, a zatem nie spefniajg kryterium
pytai szczegotowych do gtownego problemu badawczego. Suchodolska gubi sig zaréwno w celach badar,
jak i problemach, odstgpiwszy od pierwotnie waznej dlo niej zmiennej zaleznej, jokg miato by¢ poczucie
jakosci zycia studentow na rzecz samoswiadomosci realizowanych przez studentow zadan rozwojowych. Nie
zdaje sobie sprawy z tego, ze sformutowany przez nig gowny problem badawczy zobowigzuie — z racji jego
konstrukdi jako pytania dopetnienia — do poszukiwania zmiennych niezaleznych, ktore prawdopodobnie sg
czynnikiem warunkujgcym okreslony stan, zakres i poziom zmiennej zaleznej. Nie moze zatem przy tak
przyjgtym problemie badawczym rozstrzygac o jakiejkolwiek zaleznosci migdzy zmiennymi, skoro nie sq one
celem badan.

W tej sytuacii powinna sformutowac do pytania gtownego pytania szczegdtowe jako sqdy rozpoczynajg-
ce sig od partykuty pytainej ,,czy”, celem rozstrzygnigcia kontrowersii teoretycznych, ktore byty przedmiotem
iej wezesniejszych analiz literatury przedmiotu. Tego jednak nie czyni, gdyz implicite zatozyta, ze przestanki
teorefyczne upowazniajg jg do poszukiwania korelacji migdzy zmiennymi niezaleznymi a zmienng zalezng,
ktdrych jednak nie sytuuje w swoim gtwnym problemie badawczym. Konieczne jest przypomnienie w tym
miejscu, ze zadanie badawcze, kidre cztowiek moze wykonac bez trudu, aby uzyskac spodziewang przez sie-
bie wiedze, jest problemem pozomym, okreslanym tez przez Jozefa Kozieleckiego mianem psuedoproblemu
(1969,5.16).

Imienne i ich (quasi) wskazniki

Trudno mdwic o opanowaniu podstawowej wiedzy w zakresie metodologii badar empirycznych w ne-
ukach spotecznych, skoro Badaczka pisze: ,W toku poszukiwan poprawnosci metodologicznej podigtych
badar z problemdw szczegdtowych, bedgcych uszczegdtowieniem problemu gtownego, zostaty wyodrebnio-
ne zmienne niezalezne, a nastgpnie zmienne zalezne wraz z empirycznymi wskaznikami” (Suchodolska,
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5. 258). To zdumiewajgce, ze mozna przy pytaniu dopetnienia jako problemie gfownym wytania¢ zmienne
niezalezne, i to z pytan szczegotowych, kidre nie sg problemami szczegotowymi. Dlo Autorki zmiennymi
niezaleznymi sq: , wiek, miejsce zamieszkania, status zdrowia, status w zwigzku i/lub osobisty w relacjach,
status mieszkaniowy, wyksztatcenie rodzicow, ukorczony profil Klasy w szkole $redniej oraz kryteria wyboru
dziedziny studiowanej wiedzy, a w tym kierunku studiow” (s. 258).

W Swietle literatury mefodologicznej nie formutujemy zmiennych niezaleznych do pytania dopefnienia.
Jesli nawet formutujemy gtowny problem badawczy w formie pytania zaleznosciowego, to musimy wiedziec,
7e zmienng niezalezng sq te czynniki, ktore najsilniej dziatajg na zmienng zalezng. Na jakiej zatem podste-
wie arbitralnie Autorka tego badania ustalita, ze to, co jest zmienng posredniczgeg jok ptec, wiek, miejsce
zomieszkania itd., jest czynnikiem wywierajgcym wplyw na poczucie jakosci Zycia studentow? ,Zmienna
niezalezna to czynnik, ktory rozpatrywany jest ze wzgledu na to, czy zmiany w nim zachodzgce pociggajg za
sobg zmiany w obrebie zmiennej zaleznej. Jest to zwykle dziatanie pedagogiczne, a wigc sposob postepowa-
nia nauczyciela, metody pracy, program itd.” (Janowski, 1982, s. 28). Jakiez to zmiany miatyby zachodzi¢
w zmiennej ,ptec” czy ,miejsce zamieszkania”, zeby rzutowaty na poczucie jukosc zycia? To sq przecie
zmienne posredniczqce, kontekstowe, ale nie zmienne niezalezne.

W przyietym problemie gtownym mozna byto wyrdznic jedng zmienng zalezng, globalng, jokq jest
poczucie jakosci Zycia. Tymczasem Suchodolska tego nie czyni, tylko formutuje az pigc zmiennych zaleznych,
mimo Ze nie mozna ich wytonic z gfownego problemu badawczego. Pomijam juz kwestig braku definici tych
zmiennych, gdyz w Swietle tak kardynalnych btedow wydaje sie to juz tylko gwozdziem do frumny. A jednak,
czytajqc rozprawe, dostrzega sie, Ze sformutowane na stronach 260-262 wskazniki do zmiennych zaleznych
nie sq ich wskaznikami. Podam jako przyktad tylko jedng z wyrdznionych tu zmiennych zaleznych (sic!) —
,poczucie jakosci Zycia w przestrzeni relacji spotecznych i bliskich zwigzkow”, ktdrej wskaznikami sg:

— relacje interpersonalne oceniane w kategoriach Zrodet poczucia zadowolenia (rodzice,/bliscy w rodzinie,
najlepszy przyjaciel; partner/mgz/zona);

— oczekiwania w zwigzku parterskim /matZeristwie w aspekcie: zrozumienia/wsparcia, poczucia bezpie-
czefistwa, szczescia i spetnienia, wspdlnych celow i pomystu na Zycie, pozytywnych emocji, spetnienia
seksualnego, wspalnego rozwigzywania trudnych spraw; pozytywnej energii do Zycia, adrenaliny, poczucia
sensu istnienia;

— relacje z autorytetem, nauczycielem, osobistym mentorem,/doradcg Zyciowym, innymi osobami? (Sucho-
dolska, 5. 260).

Nie chce sig wierzy¢, ze mozna tak konstruowac zmienne i rzekomo ich wskazniki. Nie ulega przeciez
watpliwosdi, ze zmienna ,poczucie jakosci Zycia” jest zmienng inferencyjng, a zatem jej operacjonalizacja
wymaga wskazania, co jest konkretym, a wigc wymiemym jej przejowem. Nalezatoby okreslic, jakiego
rodzaju obserwowalne fakty, dane lub zjawiska musiatyby wystgpic, aby na ich podstawie mozna byto orzeka¢
0 wystgpowaniu inferesujgcej nas zmiennej. To, co wymienita badaczka w tabeli, joko rzekomo wskazni-
ki zmiennych zaleznych, jest niczym innym, jak ich subzmiennymi. Operacjonalizacja zmiennych wymaga
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najpierw uswiadomienia sobie tresci danej zmiennej, ustalenia, czego ona dotyczy, by na tej podstawie do-
kona¢ wyboru jednego z czterech wskaznikdw: informacji o zachowaniach badanych osob uzyskiwanych
bezposrednio od nich, posrednio od innych, zawartych w ich r6znego rodzaju wytworach i/lub informacjach
0 zachowaniach lub whasciwosciach badanych osob zachowanych w formie dokumentow. Wybdr wskaznika
rzutuje na koniecznos¢ doktadniejszego sprecyzowania jego whasciwosci (Muszyrski, 2018). W tej ksigzce
nie ma Zadnych prawidtowo okreslonych wskaznikow.

Metody i narzgdzie badan tez wymagajg poprawnosd metodologicznej

Suchodolska konstruuje wtasne narzgdzie badawcze, jakim jest kwestionariusz ankiety, nie opublikowa-
ta go jednak w aneksie do rozprawy, a zatem wytgczyto z mozliwosci sprawdzenia jego poprawnosc¢. Narusza
tym samym zasadg infersubiektywnej sprawdzalnosci badan. Kazdy czytelnik zdany jest zatem na wiare,
7e zostaty dochowane obowigzujgee zasady. Formutowanych w kwestionariuszu ankiety pytai mozemy sig
jedynie domysla¢, odczytujge analizowane przez Autorke odpowiedzi na pytania, ale nie mamy mozliwosci
sprawdzenia, czy i w jakim zakresie narzedzie badato to, co miato by¢ przedmiotem pomiaru. Dowiadujemy
sig z powierzchownego opisu, Ze:

Igodnie z zasadg poprawnosci zatozen formutowania pytari w kwestionariuszu ankiety zastosowane zostaty
pytania dopuszczajgce wiele mozliwych odpowiedzi. Zastosowatam pytania zamknigte, otwarte oraz alfer-
natywne; ponadto w pytaniach zastosowatam format skali szacunkowej, wykorzystywany w sondazach
spotecznych. W badaniach uzywa sig w celu wyrazenia poglgdow, odwotujqc sig jednoczesnie do uporzgdko-
wanego zbioru kategorii odpowiedzi (Suchodolska, 5. 263).

W swietle powyzszych bigdow narzedzie musiato zostac wadliwie skonstruowane.

Autorka, poproszona o udostgpnienie narzedzia, potwierdzita powyzszq oceng. Przytocze w tym miejscu
tylko kilka fragmentw z opracowanego przez nig kwestionariusza ankiety. Oto respondenci mieli zaznaczy¢
whasciwg im odpowied? w pytaniach, ktdre zostaty btednie sformutowane, w zwigzku z czym nie ma moili-
wosci rozstrzygniecia, czego odpowied? dotyczyta:

Metryka

Juka jest Pani/Pana sytuacja mieszkaniowa?
0. Mieszkam z rodzicami w domu rodzinnym
b. Mieszkam z przyjaciétmi/wynajmujemy mieszkanie
¢. Migszkam w akademiku
d. Migszkam z parmerem/partnerkg
e. Inna (jaka?) ...
[...]

Relacje spoteczne/Intymnos¢ w relacjach
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2. (zego najbardziej oczekuje Pani/Pan w bliskim zwigzku (zwigzku partnerskim) ?
(prosze wskaza¢ whasciwe i ocenic w skali 5-1, gdzie 5-zawsze, 4-b.czgsto, ... 1-nigdy)
0. Zrozumienia/wsparcia
b. Poczucia bezpieczeristwa i ciepta
¢. Poczucia szczgscia i spetnienia
d. Wspdlnych celow i pomystu na zycie
[...]
4. Jakich obszaréw najczesciej dotyczq te kryzysy
(prosz wybrac 3 najwazniejsze i ocenic w skali 5-1, gdzie 5-zawsze, 4-b.czesto, ... T-nigdy)
a) relacji/konfliktow interpersonalnych
[...]
d) braku mojego zdrowia,/kondycji zdrowotnej
[...]
g) poczucia braku wiasnej zaradnosci/skutecznosc w dziataniu
[...]
6. Imponujq Pani/Panu osoby, ktdre:
(proszg wskaza¢ whasciwe i ocenic w skali 5-1, gdzie 5-zawsze, 4-b.czgsto, ... 1-nigdy)
[...]
¢) szukajg nowego zawodu,/kwalifikacji, gdy brak pracy na rynku
[...]
e) Wyjechaty za granice i osiggnefy sukces
[...]
11. Co sprawia, Ze czuje sig Pani/Pan szczgsliwy?
(prosze wskazac od 5 do 10 najwazniejszych odpowiedzi i ocenic w skali 5-1, gdzie 5-zawsze, 4-b.czgsto,
... 1nigdy)
[...]
¢) mam dorywczq pracg/daje mi zadowolenie
[...]
h) wiem/wierzg, ze znojde dobrg prace
[...]
k) mam whasny kg, mieszkanie/nie mieszkam juz z rodzicami
[...]
0) realizujg sig politycznie (w Srodowisku lokalnym,/innym)
p) udzielom sig w imprezach kulturalnych /aktywnosci sportowej
q) realizujg sig w organizacjach studenckich/Kole Naukowym
[..]
12. Czy uwaza sig Pani/Pan za osobg:
(prosze wskazac i ocenic w skali 5-1, gdzie 5-zawsze, 4-h.czesto, ... 1-nigdy)
[...]
b) pomystowg /kreatywng
[...]
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g) pewng siebie/stanowczg
h) odpowiedzialng za siebie i swoje decyzie
i) ambitng/pracowitq [...] (Archiwum B. Sliwerskiego)

Magtbym kontynuowa¢ wykaz btednie sformutowanych kategorii odpowiedzi na pytania badawcze, ale chyba
wysfarczy?

Ile skonstruowane narzedzie badawcze postuzyto wprawdzie Autorce do uzyskania danych, informacji,
ale z braku wskaznikow zmiennej zaleznej sq one artefaktami. Co gorsza, sposéb przeprowadzenia badan
sondazowych wzmacnia zasadnos¢ zakwestionowania catego projektu badawczego. Badaczka nie przeprowe-
dzata badan osobiscie, tylko zlecita je studentom oraz pracownikom dziekanatu. Tak pisze o tym kuriozalnym
postepowaniu:

[...] studenci wypeniali ankiety w réznych sytuacjach: w kontakcie bezposrednim z osobg przeprowa-
dzajgeq badanie, jok réwniez korzystajge z pomocy osdb prowadzqcych zajgcia dydaktyczne (Cwiczenia,
seminaria) bgdZ — w przypadku studentow realizujgeych indywidualny tok studiw — za posrednictwem
dziekanatu. Nie jest wykluczone, Ze czynnik warunkw przeprowadzenia badan (wypetniania narzedzia
ankiety) moze rdznicowac otrzymane wyniki (Suchodolska, s. 268).

(Nie-) dobdr proby

Nie mozna zaprzeczy¢ temu, ze Autorka recenzowanej monografii potrafi zacytowac z rdznych pod-
recznikéw do metodologii badari spofecznych obowigzujgce w nich zasady. Ma Swiadomos¢ koniecznosci
zapewnienia reprezentatywnosci proby badawczej. Niestety, nie wykazuje w podrozdziale 4.5. spetnienia
tego warunku. Myli pojecie studentw reprezentujgcych dziedziny nauk i odpowiadajgce im uczelnie z repre-
zentatywnoscig proby badawczej. Jak pisze:

Moim zamierzeniem byto uwzglednienie w badaniach jak najliczniejszej grupy badanych, o wigc wszystkich
miodych dorostych studiujgcych na uniwersytecie, ktdrzy w trakcie badari uczestniczyli w zajgciach. [...] Po
dokonaniu wglgdu w zebrany materiat empiryczny i dokonaniu pordwna (i obliczen zwigzanych z doborem
grupy) przyietam, ze wielkos¢ praby spetia wymagania metodologiczne co oznacza, Ze grupy sq reprezen-
tatywne dla studiowanych kierunkéw, o zgromadzone dane pozwalajg na weryfikacie przyigtych w pracy
zafozer i stanowig podstawe do poszukiwania odpowiedzi na pytania bodowcze (s. 273).

Takie podejscie nie ma nic wspdlnego z reprezentatywnoscig badanych studentow w populacji, kdra
miata spetniac w swej istocie warunek tatwej dostgpnosci respondentdw w wyniku ich obecnosci na zajgciach.
Dobdr proby zas ustalano de facto po przeprowadzeniu sondazu. Autorka tej monografii podaje na's. 273, ze
préba liczyta 1400 osob, ale nie mozna tego sprawdzi¢, gdyz opracowanie wynikw danych przedstawia bez
danych bezwzglednych, tylko w procentach i w odniesieniu do studentow wszystkich kierunkw studiow. Po
co zatem wyrozniata zmienng — kierunek studiow?
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ZLakonczenie

Recenzowana rozprawa Suchodolskiej jest w warstwie empirycznej zbiorem informacji, opinii i sgdow,
ktdre nie majg zadnego znaczenia dla nauki, w tym dla pedagogiki w szczegdlnosci. Nie majg, bo miec nie
mogq, skoro caty projekt badawczy zostat oparty na btednej konstrukdii teoretyczno-metodologicznej. Autorka
pisze jeszcze o tym, Ze zastosowata metode friangulaci, ale jest to teza fatszywa, podobnie jok rzekomo
przeprowadzone przez nig badania jukosciowe. Nie mozna operowac potocznymi sgdami na temat zatozer
badan jakosciowych, kierowac sig intuicig, o przy tym lekcewazy¢ obowigzujgcy takze w tym paradygme-
cie schemat badar, sposoby zbierania danych oraz ich interpretacii. Zapewne Autorka tego projektu cheiata
uczynic ze swoich wywiadow (s. 277) okreslonych mianem miniwywiadow nie tyle zewngtrzne kryterium
trafnosci badan ilosciowych, ile nadac im egzemplifikacyjny charakter. Tak jednak nie prowadzi sig ani badan
ilosciowych, ani jokosciowych, gdyz w tej ksigzce mamy zaprzeczenie jednego i drugiego podejscia. Cytowane
wypowiedzi respondentow niczego nie weryfikujg, nie uzasadniajg, ani tez nie wyjasniajg, zapetniajgc jedynie
strony zadrukowanego nimi papieru.

L przykroscig odktadam te ksigzke jako toksyczng, gdyby ktokolwiek cheiat tak konstruowac zamiar be-
dawczy i go realizowac. Ufam, ze kolejne prace tej Autorki bedg juz znacznie lepsze. Mamy bowiem w kraju
wigcej literatury z metodologii badari pedagogicznych i w naukach spotecznych, niz miato moje pokolenie.
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