W odpowiedzi na recenzie Prof. dr. hab. Bogustawa Sliwerskiego

W odpowiedzi na recenzjg prof. zw. dr. hab. Bogustawa Sliwerskiego pragne odnies¢ sie do kilku waz-
nych aspektow teoretyczno-metodologicznych zawartych w monografii, kidrych konstrukcjo zostata przez
Recenzenta zakwestionowana.

Monografia noszgca tytut: Poczucie jakosci Zycia mfodych dorostych na przyktadzie studenckisj spo-
tecznosci akademickiej zainspirowana zostata potrzebg diagnozy subiektywnego wymiaru doswiadczanej
przez studentow jokosci zycia, opisywanej w kontekscie ich codziennej aktywnosci indywidualnej, spotecz-
nej, edukacyinej i prozawodowej. Dlatego tez poczucie jokosci Zycia badanych odnosze do wspomnianych
kategorii opisu w przestrzeniach aktywnosci, w ktdrych realizujg oni wazne zadania rozwojowe. Kategoria
zadan rozwojowych — jako podstawowe kryterium diagnozy i opisu poczucia jokosci Zycia — uwzglednia
takie przestrzenie ich realizacji jok: przestrzen relacji i bliskich zwigzkow, doswiadczania siebie, edukacji,
planowania przysztosa oraz doswiadczanego wsparcia spotecznego i edukacyjnego. Odwotanie si¢ do zadan
rozwojowych okresu wczesnej dorostosci wyraznie porzgdkuje sposéb mojego myslenia o doswiadczanej przez
badanych jokosci zycia. W tych oto przestrzeniach realizuq sig studijgcy miodzi dorosli, doswiadczajg siebie
i zadowolenia z wtasnej codziennosdi, dojrzewajgc do samodzielnosci zyciowej i licznych wyborow, z ktorymi
przyidzie im sig zmierzy¢ tuz po ukofczeniu studiow.

Konstrukeja teoretyczna

Filar teoretyczny rozwazan — stuzgcy zbudowaniu modelu badar whasnych (Suchodolska, s. 252) —
stanowig koncepcje jakosci zycia sytuujgee jg w nurcie subiektywistycznym, w kontekscie samooceny realizacii
waznych zadon miodosci (koncepcje jakosci zycia Augustyna Barki i Romualda Derbisa), a takze koncepcja
,wyltaniajgeej sie dorostosci” leffreya J. Ametta, wybrana sposrd wielu charakteryzujgcych faze rozwoju,
w ktorej znajdujg sie miodzi dorosli (mfodziez akademicka). Analiza literatury przedmiotu, zwhaszcza uzy-
tecznych empirycznie koncepcji, pozwala przyjg, ze najwazniejszymi, szeroko pojmowanymi, dostarczajgcy-
mi zadowolenia z siebie zadaniomi mtodosci sg: intymnos¢ w relacjach, ksztatcenie (dalsza edukacja) oraz
praca (i przygotowanie do niej). Dlatego kategorie te zostaty przeze mnie uwzglednione i uszczegétowione
w projekcie badan whasnych. Celem prowadzonych badari byta diagnoza i opisanie subiektywnego wymiary
(poczucia) jakosci zycia studentow, ktory odzwierciedla sig w ich samoocenach w przyjgtych przeze mnie
pigciu przestrzeniach realizowanych zadan rozwojowych, w zwigzku z wiekiem badanej grupy i formami
aktywnosci spoteczno-edukacyjnej. Przestrzenie te odzwierciedlajg tres¢ zadan rozwojowych, dostarczajge
studentom doswiadczen w zakresie oceny whasnej osoby i swojego Zycia (Suchodolska, 5. 283 — rozdziat 5).
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Uzupetnieniem ta teoretycznego do badan s koncepcie, wsrod ktdrych wazne miejsce zajmuje liczba
czasu psychologicznego Czestawa Nosala. Korzystam z nigj, by pokazac znaczenie doswiadczen studentow
finalizujgeych studia (Suchodolska, s. 39). Dlatego tez w czesci teoretycznej (poswieconej kwestiom rozumie-
nia jokosci Zycia i jego poczucia, a takze zagadnieniom dedykowanym szerokiej charakterystyce funkcjonowa-
nia mtodych dorostych w rdznych kontekstach rozwojowych i spotecznych) korzystam z interdyscyplinamego
przeglodu literatury przedmiotu, czego konsekwencjg jest tokze odwotanie sig w trzecim rozdziale ksigzki
zatytutowanym Pomiar jakosti Zycia — pomiedzy jakoscig Zycia a jej poczuciem do ujec teoretycznych oraz
wynikéw badar prowadzonych przez innych badaczy w zakresie subiektywnej oceny whasnego zycia przez
mtodych dorostych (w szczegdlnosci miodziezy akademickiej).

Irdznicowanie w sposobach fraktowania pedagogiki, wynikajgce zardwno z teoretycznych zatozen
poznawczych, jok i orientacji metodologicznych, pozwala na przyjecie roznych kryteriow porzgdkujgcych
myslenie o przedmiocie i sposobach badania naukowego (Palka, 1998, s. 12). Traktujge pedagogike jako
dyscypling przynalezqcg do nauk spotecznych, korzystam z szerokiego, interdyscyplinamego podejscia do
problematyki stanowigcej przedmiot badar, co pozwala na przywotanie teorii i koncepcji wywodzgcych sig
7 bliskich pedagogice subdyscyplin. Stuzy tez przyblizeniu czytelnikowi humanistycznych i spotecznych Zrodet
postrzegania kategorii dookreslajgcej zarowno rozumienie jakosci Zycia, jok i pojmowanie — uzywanego
w monografii — poczucia jakosci zycia. Aktualny status jakosci zycia wydaje sig niekwestionowany, poniewaz
kategoria ta jest zarazem przedmiotem, co i celem badar empirycznych (Czapinski, 1994; Derbis, 2000).
Jakos¢ zycia jest wielowymiarowym konstruktem i odnosi sig do wymiaru subiektywnego, odzwierciedlajgce-
go oczekiwania cztowieka wobec wybranych aspektow whasnego zycia. We wspomnianym trzecim rozdziale,
ukazujgeym réznice w sposobach pojmowania i interpretacji (w naukach spofecznych) jokosc Zycia i jego
poczucia, wskazujg rowniez na okreslone trudnosci obiektywnego i subiektywnego ich pomiaru (Suchodolska,
5. 195). Odwotanie do réznych teorii opracowanych zarwno przez zachodnich, jak i polskich badaczy stuzy
przyblizeniu koncepcji pomocnych w ich rozumieniu i interpretacji, a kolejna czes¢ rozdziatu (3.1) — jedynie
wskazaniu , niektdrych sposobow myslenia o mozliwosciach mierzenia i diagnozowania jokosci zycia cztowie-
ka" (s. 198). Dlatego tez — juk pisze w monografii — ,odwotujg sie w niej do zaprezentowania kilku odrgb-
nych metodologicznie stanowisk teoretycznych”, prezentowanych zarowno przez zachodnich, jak i polskich
autordw. Analiza ta pozwolita na wskazanie znaczenia, jokie w naukach spotecznych przypisuje sig dwom
rodzajom wskaznikow jokosci zycia: obiektywnemu i subiektywnemu, umozliwiajgc tym samym — w dalszej
czesd ksigzki — konsekwentng, zamierzong koncentracjg na rozumieniu poczucia jakosci Zycia. Celem tego
rozdziatu byto pokazanie natury doswiadczen indywidualnych, odzwierciedlajgcych owo poczucie, a na tym
tle odwotanie sig do wynikow badar odnoszqcych sig whasnie do tej jakze trudnej (a nawet czesto niemozli-
wej) do zobiektywizowania perspektywy opisu doswiadczen zyciowych miodych dorostych. Doswiadczenia te
migerzone s przecieZ niezwykle indywidualnymi wskaznikami, wyrazajgcymi sig w emocjonalnych ocenach,
odczuciach, a takze vznawanych przez badanych wartosciach.

Recenzent zakwestionowat trafnos¢ doboru tresci zamieszczonych w tym rozdziale. Pragne podkreslic, ze
rozdziat ten powstat z potrzeby interdyscyplinamego przeglgdu badar prowadzonych w zakresie poczucia jo-
kosci zycia mtodych dorostych, w szczegdlnosci mtodziezy akademickiej, w rdznych dostepnych i bliskich pedo-
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gogice (jako dyscyplinie z rodziny nauk spotecznych) perspektywach opisu. Dlatego tez siggam w nim do teorii
i wynikow badan spotecznych prowadzonych przez Janusza Czapiriskiego (Suchodolska, podrozdziat 3.1.1.,
5. 206), a nastgpnie dokonuje przeglgdu , wybranych badan empirycznych nad poczuciem jakosci zycia mio-
dych dorostych studivjgcych na uniwersytecie” (s. 231). Przeglgd ten stuzy przyblizeniu opracowan dotyczg-
cych funkcjonowania mtodych dorostych w Swiecie spotecznym. Jak wskazuje w monografii , konteksty te
sytuujg te grupe spofeczno-demograficzng w obszarach spraw wyznaczajgcych jej rozwdj i warunki samoreali-
zacji, kategorie myslenia i dziatania [....]" (s. 231). Dlatego w kontekscie rozwazari o poczuciu jakosci zycia
korzystam z opracowari psychologicznych, stanowigcych ,swoistq ilustracie Zycia mtodych dorostych na tle
gtownych uwarunkowan ich rozwoju i spoteczno-kulturowych wyznacznikéw” (s. 231). To w tej perspektywie
poszukuje odniesien do literatury i prowadzonych badan. Analizy dokonane w tym podrozdziale przyczyniajg
sig do lepszego zilustrowania, a takze zrozumienia warunkw indywidualnych i spoteczno-kulturowych (takze
edukacyjnych), w ktdrych ksztattuje si przekonanie studentow o sobie i jokosci whasnego zycia.

Przywotanie wynikéw badar nad grupg mfodych dorostych stuzy pokazaniu obszardw badawczych, ktdre
wpisujg sie w nurt rozwazai o rdznych obszarach ich funkcjonowania, wskazujge na te, ktdre Swiadczg
0 wzroscie , zainteresowania kategorig mtodziezy w kontekscie badar o charakterze interdyscyplinamym nad
szeroko rozumiang jakoscig Zycia” (s. 232). W czesci tej nie analizujg narzedzi zastosowanych przez bade-
czy, ale jedynie przyblizam zakres prowadzonych badari i uzyskane wyniki dotyczqce wyobrazer, przekonar,
wartosci, samooceny mtodziezy akademickiej w waznych przestrzeniach jej zycia i edukacji. | czynig to po to,
by moje badania realizowa¢ w pokrewnej do prowadzonych badari perspektywie spotecznej.

Profesor Bogustaw Sliwerski swoje krytyczne stanowisko argumentuje tym, ze ,nie jest zosadne badanie
miodziezy akademickiej [ . ..] w wygodnej dla badacza, bo dostgpnej w jego Srodowisku niereprezentatywnej
przeciez spotecznosci akademickiej” (recenzja), ponadto niejuko bez weryfikacji , wykorzystywanych przez
dotychczasowych badaczy tego zjawiska narzedzi”. Pragng jednak wspomniec, ze wskazujge wyniki badan
prowadzonych przez r6znych badaczy, nie pozostawiam ich bez odniesiei w rozdziale empirycznym (Sucho-
dolska, rozdziat 6, 5. 429-504 ), tylko odwotug sig do niektdrych z nich (uzyskanych w najbardziej zblizonych
perspektywach badawczych i kategoriach oceny), ukazujgc pewne podobieristwa i rdznice (badania A. Cybal
-Michalskiej, s. 445, 466, 484; M. Piorunek, s. 445, 490, 494: M. Czechowskiej-Bielugi, s. 450, 462, 471).
Istotnie, brakuje zachowania izomorficznosci metodologicznej pomiaru, jednak nie byto to zamierzeniem w tej
pracy. Zasugerowana przez Recenzenta potrzeba weryfikacji narzedzi stosowanych przez innych badaczy mo-
gaby by przedmiotem odrgbnej pracy poswigconej wykorzystywaniu metod badawczych i narzedzi.

Narzedzie badawcze

W mojej wypowiedzi staram sig pokaza¢, Ze podieta diagnoza poczucia jukosci Zycia studentow kon-
centruje sig wiasnie na wskazaniu waznych elementow konstytuujgcych ich stan psychiczny. Ma on wymiar
jednostkowy, mierzony indywidualnymi odczuciami, trudnymi do sprecyzowania i jednoznacznej interpretacii.
Dlatego tez opracowujqc narzedzie, staratam sig uwzglednic szeroki kontekst spraw, ktdre w sposdb niejako
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naturalny (i dynamiczny zarazem w kreowanej pluralistycznej rzeczywistosci) nie pozostajg bez znaczenia
dla oceny whasnych doswiadczen. Sugerowatam sig zarwno analizq literatury przedmiotu, jok i pytaniami
zblizonymi do tych, ktdre zastosowane zostaty przez innych badaczy tego typu zjowisk. Za taki przyktad
stuzyty w duzej mierze pytania zawarte w kwestionariuszu do badania (doswiadczanej) codziennosci Derbisa.
W procesie budowania wtasnego narzedzia badawczego wazne poznawczo kategorie oceny uwzglednione
w badaniach przez Derbisa odniostam do przyjgtych przeze mnie kategorii jokosci Zycia zawierajgcych si
w najwazniejszych zadaniach rozwojowych realizowanych przez studentéw na etapie finalizacji studiow. Stu-
2yto to dookresleniu tresci poszczegdlnych zadan rozwojowych w wyrdznionych przestrzeniach aktywnosci
miodziezy akademickiej. W monografii piszg, ze kwestie charakteryzujgce badang grupe studentéw stanowig
,bogatg mozaikg spraw waznych w ich aktywnosci w tej fazie zycia” (Suchodolska, s. 255). Ich swoistg
ilustracie prezentuje w modelu badari whasnych (s. 253). W aneksie monografii istotnie zabrakto narzedzia
ankiety. Nie zamiescitam go, wzorujgc sig na podobnych opracowaniach monograficznych wydawanych w ob-
szarze pedagogiki.

Watek niedostrzezony

Watkiem o charakterze autorskim byto uwzglednienie waznego kryterium porzdkujgcego zebrany
przeze mnie materiot empiryczny, ktdremu Recenzent nie poswigcit uwagi, uznajgc konstrukt teoretyczno-me-
todologiczny oraz sposob konceptualizacji badar za nieprawidtowy i bezwartosciowy. Kryterium to zawiera
sig w wyréznieniu waznych obszarow Zycia spotecznego, do ktdrych przygotowujg sig w toku ksztatcenia
uniwersyteckiego, i w ktdrych bedg w niedalekiej przysztosci funkcjonowali mtodzi dorosli w zwigzku z po-
dejmowanymi rolami spotecznymi i zawodowymi. W tym kontekscie wazne byto dla mnie — na tle badania
poczucia jakosci Zycia catej uwzglednionej w badaniach grupy studentow (1400 oséb) — pokazanie wynikow
,diagnozy poczucia jakosci zycia miodziezy akademickiej ksztatcqcej sig w zakresie: medycyny, ekonomii,
prawa i pedagogiki, stanowigcych ptaszczyzny przygotowania prozawodowego do pefnienia rdl spofecznych
w waznych obszarach zycia spotecznego” (s. 29). Wytonienie tych grup uwazatom za zasadne i spodziewa-
fam sig, 7e ksztafcenie uniwersyteckie przygotowujgce mtodych dorostych do funkcjonowania w obszarach:
, Zdrowia, ekonomii, prawa i edukacji moze miec swoje odzwierciedlenie w pojmowaniu i ocenie realizowa-
nych 1ol oraz zadan rozwojowych, ktdrych tresc na tym etapie rozwoju i edukacji stanowi o poczuciu ich jakosci
aycia” (s. 29). Do wgtkow empirycznych zwigzanych z tym obszarem powrdce jeszcze w koicowej czesci
mojej wypowiedzi.

Diagnostyczny charakier badan i dobér préby badawczej

Iredlizowane przeze mnie badania miaty charakter diagnostyczny (s. 33-34, s. 248, 249, 255). Po-
przez uwzglednienie w badaniach grupy studentow ostatnich lat studiow na wskazanych uniwersytetach,
poszukiwatam odpowiedzi na pytanie: Jakie jest poczucie jakosci zycia mtodych dorostych finalizujgeych studia
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uniwersyteckie w waznych przestrzeniach zadan rozwojowych? (s. 250). Byto to pytanie o wartos¢ zmiennej
o charakterze jokosciowym (Rubacha, 2008, s. 43 i 45), a uzyskana w wyniku badania odpowiedz miata
znaczenie opisowe. Taki sam diagnostyczny charakter miaty sformutowane problemy szczegétowe odwotujgce
sig do poszczegdlnych przestrzeni, w ktorych realizowane sq przez studivjgcych zadania rozwojowe. Odpo-
wied7 na te pytania uzupetnita istiejgcg wiedzg o nowe informacie, co jest istotnym kryterium/warunkiem
stosowania pytan dopefnienia jako pytan badawczych (Rubacha, 5. 104). Wobec tak sformutowanego proble-
mu badawczego pojawia sig pyfanie: dlaczego zatem nie uczynic studentow koriczgcych ten etap edukacji na
najwiekszych uczelniach publicznych na Slgsku (Uniwersytecie Slgskim, Uniwersytecie Ekonomiczaym i Slg-
skim Uniwersytecie Medycznym) docelowq grupg badawczg, z uwzglednieniem kryterium doboru celowego
(Frankfort-Nachmiast i Nachmiast, 2001, 5. 199) i kryterium reprezentatywnosci proby, zgodnie z ktdrym re-
prezentatywnos( jest kwestig stopnia (Nowak, 1970, 5. 67) ? Wyniki badari otrzymane w takiej grupie mogg
by¢ uogdlniane w odniesieniu do wybranych uczelni, na ktorych badania byty prowadzone, z uwzglednieniem
przyietego w naukach spotecznych (w tym takze pedagogice) btedu statystycznego p<0,05.

Badania nie miaty charakteru zaleznosciowego; badane byto zréznicowanie diagnostyczne, nie nato-
miast zwigzki pomigdzy zmiennymi. W drugim etapie analiz w sposéb szczegdlny interesowata mnie kwestia
zawiergjgea sig w pyfaniu: jokie jest poczucie jukosc Zycia studentow medycyny, ekonomii, prawa i pede-
gogiki? To wazny autorski wgtek w moich badaniach. W badaniach stuzgcych realizacji wyzej wskazanych
zamierzen dobor proby badawczej miat charakter celowy (Suchodolska, s. 272), a dobdr oséb badanych
— zgodnie z poprawnoscig mefodologiczng — wyznaczony byt charakterystycznymi cechami wyrézniajgcymi
grupe. W naukach spotecznych dopuszcza sig badania celowe przy przyjetych josno okreslonych kryteriach
(np. okreslajgcych jednorodnosc grupy). O takiej jednorodnosc w przypadku grupy studenckiej Swiadczy¢
mogq: fakt realizacji (szczegdlnie etap finalizacji) studiow wyzszych uniwersyteckich, przedzit wieku i inne
kryteria wspdlne dookreslajgce grupg badang pod wzgledem realizowanych celow indywidualnych, spotecz-
nych i edukacyjnych, poziom uprzywilejowania o wyrézniajgcym sig statusie spoteczno-(pro) zawodowym,
a takze charakter realizowania zadar rozwojowych typowych dla studentow. Warto w tym miejscu podkreslic,
e badani studeni podczas prowadzonych badar studiowali na najwiekszych, podobnych rangg uniwersyte
tach na Slgsku. Uwzglednione w badaniach uczelnie zajmujg wzgledem siebie uprawniong rowng pozycie
i zblizony status, a w rankingu paristwowych uczelni wyzszych w skali ogdlnokrajowej znajdujg sig na Srod-
kowych (usrednionych) pozycjach. Ponadto uniwersytety te funkcjonujg w regionie, w ktdrym — w ostatnich
dziesiecioleciach — nastgpity duze zmiany spoteczno-gospodarcze, przyczyniajgce sie takze do licznych zmian
natury spofecznej, tj. wzrost (zmiana) poziomu Zycia i edukacji mieszkancow, takze wzgledne ujednolicenie
kryteriow porzgdkujgcych zarwno oceng szans zyciowych modych ludzi (w porownaniu z ich rowiesnikami
Zyjocymi w innych regionach), jak i doswiadczanie potencialnych szans Zyciowej samorealizacji. Nie bez
powodu osoby uczestniczgce w badaniach to studenci konkretnych uczelni wyzszych. Pomimo ze zaprezen-
towane wyniki badan dotyczg tylko jednego regionu (i Slgskich uczelni), nie uwazam ich za bezwartosciowe.
Dostarczyty one sporo waznych informacji o przestrzeniach doswiadczanej przez badanych jakosdi Zycia. Jak
wskazuig w monografii ,,uzyskane wyniki badan stanowig zatem jedynie przykfadowg reprezentacie [...],
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»wycinek« umozliwiajgcy przekrojowy wglgd w kwestie postrzeganej jakosci swojego Zycia przez studentow
studivjgcych w Polsce, na Slgsku” (s. 272).

Procedura zbierania materiotu badawczego

Pragne zwrdci¢ uwage na fakt, ze w celu zachowania zasady rzefelnosci w sposobie zbierania danych
zwracatam sig do dziekanow poszczeglnych wydziatow z pisemng proshg o zgode na prowadzenie badari
wsrod studentow uczesticzgeych w zajeciach. W ramach ustalonej praby celowej przeprowadzone zostato
losowanie warstwowe, w ktorym joko operat losowania przyjgto wybdr grupy studenckie. Na podstawie
2gody dziekanow poszczegdlnych wydziatow i w porozumieniu z dyrektorami poszczegdlnych jednostek usta-
lifam, w ktdrych grupach studentow moge prowadzic badania. Zachowane zostaty zasady reprezentatywnosci
grup studentéw na wskazanych uczehiach na Slgsku, zgodnie ze wspomnianym juz kryterium doboru préby,
ktorym jest reprezentatywnosc stopnia (Nowak, s. 67). W tym rozumieniu mozna kwalifikowac grupe be-
dawczg jako reprezentatywnosc typologiczng (Suchodolska, . 41), co 0znacza, ze proba zawiera jednakowg
liczbe wszystkich elementow danej zbiorowosci generalnej, badanej ze wzgledu na pewne zmienne, mimo ze
proporcje tych elementow w populacji generalnej sg catkowicie rozne. Zgodnie z tym wyrdznieniem opisuje
uzyskany obraz poczucia jokosci zycia w odniesieniu do grupy studenckiej jako grupy typologicznej (s. 270).

Kwestie te, zwigzane z doborem proby, byly juz przeze mnie wyjasniane i merytorycznie argumento-
wane. Z pewnoscig tym, co wywotywa moze wrazenie braku rzetelnosci w doborze prby jest brak poda-
nia przez mnie w monografii liczby bezwzglednej osdb ujetych w badaniach. Takie niedopatrzenia niestety
czasami sig zdarzajg, wnoszqc chaos w odbiorze analizowanych tresci, czynigc wrazenie braku spdjnosci
i niekompetencji. Kazdy badacz jednak ma prawo do rozwoju, ktdrego etapy uwidoczniajg sig takze w popet-
nianiu btedow i niedopatrzen, a ktdrych konsekwencig sg krytyczne oceny sposobu konceptualizacji i opisu
podejmowanych watkow badawczych.

W prowadzonych badaniach celowo okreslone zostaty warstwy proby, na ktdre skfadajg sig studenci
takze celowo dobranych dziedzin wiedzy realizowanych przez badanych na poszczegdlnych etapach zamyke-
jacych ksztatcenie uniwersyteckie (byli o studendi ostatniego roku studiow; Suchodolska, s. 272). Liczebnos¢
catkowita grupy studentow realizujgeych ostatni rok studiow to okofo 4900. Na podstawie zgody whadz
dziekariskich na prowadzenie badari na wyzej wymienionych uczelniach (zgody takie s w posiodaniu au-
torki) ostatecznie uwzgledniona zostata grupa liczgea 4115 studentw, a w niej grupa 1400 osob, w kidrej
prowadzone byty badania. Minimalna liczebnos¢ proby z grupy docelowej b obliczona zostata ze wzoru na
obliczanie minimalnej liczebnosci— n, (A. Matuszak i Z. Matuszak, 2011, 5. 33-39) z uwzglednieniem btgdu
statystycznego p <0,05, stosowanego w naukach spotecznych.

W badaniach zachowane zostaty zasady reprezentatywnosci grup; grupy studenckie wybierane byty
w liczbie proporcjonalnej do licznosci danego kierunku (préba liczyta okoto 22-25% studentow w zakresie
dziedzin wiedzy akademickiej, podobnie jok w przypadku studentow czterech wyodrebnionych przeze mnie
kierunkow, tj. medycyny, ekonomii, prawa i pedagogiki). Na efapie kwalifikacji prawidtowo wypenionych
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ankiet tgcznie uwzgledniono grupe liczgeg 1400 oséb, ktdra okazata sig grupg znacznie liczniejszg niz wy-
magana licznos¢ n=356. W przypadku dalszego etapu doboru w grupach studenckich reprezentujgcych cztery
wymienione kierunki (grupie 493 osob), rowniez liczebnos¢ ta byta wystarczajgca. Po dokonaniu wglgdu
w zebrany materiat empiryczny przyjetam, ze wielkos¢ proby spefnia wymagania metodologiczne, co ozne-
cza, ze grupy sq reprezentatywne dla studiowanych kierunkow (z uwzglednieniem btedu statystycznego
p<0,05), a zgromadzone dane empiryczne stanowig podstawg do poszukiwania odpowiedzi na pytania bo-
dawcze i formutowania ogdlnieri na poziomie wybranych uczelni na Slgsku, w odniesieniu do grup studentéw
ostanich lat studiow.

Badania prowadzitam osobiscie, kwestie dotyczgce wyjasnien w tym zakresie byty juz przedmiotem
dyskusji z udziatem Recenzenta. Wyjgtek w zakresie dostgpu do badanych grup i przeprowadzenia badar sto-
nowity nieliczne grupy studentdw, ktdre — po uprzednim uméwieniu terminu badan — okazaty sig z jokiegos
powodu niedostgpne, podobnie jok osoby realizujgce indywidualny tok studiow. W tych okolicznosciach je-
dynie mozna mawic o wspomnianym przez profesora Bogustawa Sliwerskiego , kuriozalnym postgpowaniu”,
zgodnie z ktorym — jak cytuje Recenzent, powotujgc sig na mojg wypowiedz — ,studenci wypetniali ankie-
ty w réznych sytuacjach: w kontakcie bezposrednim z osobg prowadzqcg badania, jak rowniez korzystajgc
z pomocy oséb prowadzqcych zajgcia dydaktyczne (¢wiczenia, seminaria) bgdZ — w przypadku studentéw
realizujgeych indywidualny tok studiow — za posrednictwem dziekanatu” (Sliwerski, recenzia; Suchodolska,
. 268). Pragng wyraznie podkreslic, ze w zadnym przypadku nie zaistniata sytuacja, w ktdrej sami studenci
prowadziliby badania wsrdd swoich kolezanek i kolegow. Twierdzenie takie, widoczne w recenzji, jest spo-
rym naduzyciem inferpretacyinym. Nie uwazam tez, by w tej sytuacii btedem byto zaznajomienie czytelnika
7 roznymi altematywnymi formami fizycznego uczestniczenia studentow w prowadzonym badaniu i zwrdcenie
uwagi na kontekstowos¢ warunkéw spotecznych, towarzyszqcg wypetniajgcym narzedzie. W kontakdie ze
studentami podczas trwajgcego badania mictam wiele okazji, by zaobserwowac ich reakje, zrdznicowany
poziom zaangazowania w tematyke oraz poziom koncentracji na narzedziu. Reakcje te zwigzane byty praw-
dopodobnie z oddziatywaniem wielu réznych czynnikdw, ale takze z miejscem i czasem, w ktorych studenci
wypetniali ankiety. Dlatego dopisatam w monografii zdanie wyjasniajgce: ,Nie jest wykluczone, ze czynnik
warunkéw przeprowadzenia badari (wypetniania narzedzia ankiety) moze réznicowac otrzymane wyniki”
(s. 268). Istotnie, moze je rdznicowac, ale podobnie mogg je roznicowac inne czynniki obecne w przestrzeni
spotecznego funkcjonowania miodych ludzi w murach uczelni, takie jok: zblizajgcy sie egzamin, aktualna at-
mosfera w grupie studenckiej, wymagania prowadzqcego zajecia i inne. Studentom, podobnie jok przedstawi-
cielom innych grup badanych, mogg towarzyszy¢ zréznicowane warunki uczestnictwa w badaniach tego typu.
Czynniki réznicujgce majg na ogdt swoje odzwierciedlenie w stanie psychicznym, samopoczuciu, poczuciu
koncentracji na rdznych zadaniach. Takim zadaniem byto takze wypetnienie narzedzia. Nie wszyscy studenci
wzigli udziat w badaniu, migdzy innymi takze z powodu osobistych odczuc, przekonari czy braku potrzeby,
(0 zostato przeze mnie w rozdziale metodologicznym takze wyjasnione (podrozdziat 4.4., s. 268-269).
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Watek autorski — konkluzje

Podsumowujgc mojg wypowiedZ, pragng powrdcic do watku, ktdry podiglam w ostatnim, szdstym
rozdziale monografii zatytutowanym: W poszukiwaniv modelu jokosci zycia mfodych dorostych — prdba
catosciowego ujgcia. Celem tego rozdziatu byto pokazanie obrazu diagnostycznego poczucia jokosci zycia
studentow z uwzglednieniem swoistego portfolio studentow medycyny, ekonomii, prawa i pedagogiki. Te
grupy studentow reprezentujg , bezposredni dostep do obszardw zycia spotecznego zwigzanych ze zdrowiem,
ekonomig, prawem i edukacjg” (s. 425). W rozdziale tym wazne byto wskazanie (za posrednictwem otrzy-
manych wynikow badari) charakterystycznych elementéw wptywajgcych na subiektywng oceng Zycia przez
grupy studentow ksztategeych sig na odmiennych wzgledem siebie kierunkach prozawodowych. Zamierzenie
to pozwolito podjg¢ (na podstawie uzyskanych wynikéw badari) probe skonstruowania modelu poczucia jo-
kosci zycia studentow medycyny (s. 467-468), ekonomii (s. 473-474), prawa (s. 479-480) i pedagogiki
(s. 485-486). Badanie dostarczyto interesujgcych informacji dotyczqcych oceny whasnych doswiadczen przez
samych badanych, a takze preferowanych przez nich wartosci. Egzemplifikacig oceny jakosci Zycia studen-
tow wybranych kierunkow sq zaproponowane przeze mnie modele prezenfowane wraz z opisem waznych
przestrzeni doswiadczania codziennosci (podrozdziat 6.2., 5. 462-486). Modele te stanowig odniesienie do
#rédta (prototypu), jakim jest zawarty w czgsci metodologicznej teoretyczny model badar whasnych (s. 253).
Analiza materiatu empirycznego wskazuje na istnienie , wyraznego zréznicowania w zakresie doswiadczania
siebie i kryteriow oceny wiasnego Zycia, co ma zwigzek z ksztattowaniem sig indywidualnych perspektyw po-
znawczych studentow poszczegdlnych kierunkow i tym samym przektada sig na zréznicowanie oceny jokosci
2ycia” (. 499). Codziennosc, w jakiej Zyjg studendi, konstruowana jest na podobieristwo codziennosci innych
miodych ludzi, jednak tym, co moze wptywac na jej zrdznicowanie, jest , fakt realizaci studiow, ktdre generu-
o percepcie rzeczywistosci i swojego w niej miejsca, a takze postrzeganie jej w kontekscie przygotowywania
sig do petnienia zgodnych ze zdobywanym wyksztatceniem rol zawodowych” (s. 499). Na podstawie analizy
materiotu badowczego wskaza¢ mozna takze obecnos¢ pewnej tendencii, zgodnie z ktdrg sumoocena oraz
ocena whasnego Zycia przez miodych dorostych realizujgeych studia na wybranych kierunkach idzie niejoko
w parze z zapotrzebowaniem na myslenie zorientowane prozawodowo. Ponadto mozna odnies¢ wrazenie, ze
studenci podswiadomie bgdz intuicyjnie przejmujg niektore wartosci szczegdlnie cenione w tych Srodowiskach
jako wazne dla siebie. To one znajdujg odzwierciedlenie w licznych odczuciach, ocenach, wyborach i projek-
cjach zyciowych. Jak wskazaty wyniki prowadzonych badari (co opisujg w monografii)

autonomia, pewnos¢ siebie i stanowczos¢ charakteryzujg zwloszcza studentéw medycyny i prawa, odpo-
wiedzialnos¢ za siebie i swoje decyzje — studentéw ekonomii, natomiast pomystowos¢ i kreatywnos¢
— przyszlych pedagogdw. Obraz ten wydaje sig wskazywac zgodne z typem myslenia prozawodowego
preferowane sposoby ksztattowania otwartosci na to, co moze sig zdarzy¢ w zyciu zawodowym (s. 500).

By¢ moze takze studenci rozwijajg otwartos¢ i wrazliwos¢ na postrzeganie pewnych wartosci w wyniku obser-
wowania poszczegdlnych grup zawodowych (i przedzawodowego przejmowania etosu grup zawodowych),
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ktdre funkcjonujg na co dzien w opisywanych obszarach zycia spotecznego. Uzyskane w badaniach wyniki
stanowic mogq potwierdzenie prawdziwosci przyjetej przeze mnie tezy, ze ,[...] Kierunek studiow przy-
gotowujgcy mtodych dorostych do funkcjonowania w waznych obszarach Zycia spotecznego, fj.: zdrowie,
ekonomia, prawo i edukacja moze rdznicowac ich poczucie jokosci Zycia, wyrazajgc sig w tresc realizow-
nych zadari rozwojowych” (s. 251, 501), takze poprzez wartosci uznawane i intuicyjnie projektowane jako
prozawodowe. Roznice te mogq by¢ zwigzane ze $wiodomoscig roli albo typem myslenia, joki rozwingt sig
w procesie ksztatcenia prozawodowego i realizowania aktualnych zadar spoteczno-edukacyjnych w zwigzku
z mentalnym wymiarem wchodzenia w role spoteczno-zawodowe, do ktdrych przygotowuiq sie (zgodnie
7 kierunkiem ksztafcenia) po ukoriczeniu studiow.
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