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Dojrzatos¢ uczniow szkot ponadgimnazjalnych do interakdii
z nauczycielami opartych na dialogu i partnerstwie

W artykule zaprezentowano wnioski z badari majgcych na celu ujawnienie dziatar /wskaznikow dojrza-
tosci uczniow pozwalajgeych na wystgpienie ich interakgji z nauczycielami opartych na dialogu i part-
nerstwie. Pozyskane dane w efekcie przeprowadzonych eksploracji umozliwity udzielenie odpowiedzi na
pytania: 1) Jukie dziatania uczniow sprzyjojg zaistieniu ich interakeji z nauczycielami opartych na dialogu
i partnerstwie? 2) Jakie warunki sprzyjajq i/lub powinny byc spetnione, by w praktyce edukacyjnej uczniowie
przejawiali gotowos¢ do podejmowania inferakji z nauczycielami opartych na partnerstwie i dialogu? Mate-
riat badawczy zostat zebrany dzigki zastosowaniu badar jukosciowych. Postuzyty one poznaniu/rozumieniu
interakji z perspektywy uczniéw (dzigki zastosowaniu wywiaddw grupowych i indywidualnych) oraz rozpo-
znaniu odbioru przez nauczycieli ich wzajemnych interakji z uczniami (w efekcie wykorzystania wywiadow
indywidualnych czesciowo kierowanych).

Stowa kluczowe: teoria wychowania, dialog w praktyce edukacyinej, parterstwo w praktyce edukacyinej,
kompetencje komunikacyine, dojrzatos¢ komunikacyjna

Pojecie dojrzatosci czesto mylnie utozsamiane z dorostoscig mozna zdefiniowac jako osiggnigcie petnego
rozwoju, rezultat pomysinego rozwoju jednosti. Jako cel rozwoju nie jest punktem statycznym, ktdrego osig-
gnigcie wiericzy zmiany rozwojowe. Jest to cel dynamiczny, ktdrego osigganie wyraza zmiany o charakterze
rozwojowym. Mozna ujmowac dojrzatos¢ holistycznie i wowczas okreslac jg joko dojrzatos¢ osobowg lub
parcjalnie, w odniesieniu do okreslonego aspektu funkcjonowania cztowieka (Bakiera, Stelter, 2017, s. 97).

W niniejszym artykule dojrzatos¢ odniesiono do jej parcjalnego rozumienia i zastosowano w zakresie
poziomu kompetencji komunikacyjnych osigganych przez uczniow, niezbednych do podejmowania interakcji
opartych na partnerstwie i dialogu. Namyst whasnie nad tq kategorig w rozwazaniach nad interakcjami opar-
tymi na dialogu i parmerstwie jest uzasadniony, bowiem nalezy uznac dojrzatos¢ uczniow za jeden z podsto-
wowych czynnikow warunkujgeych ich zaistnienie w rzeczywistosci edukacyjnej. Stwierdzenie to uzasadnia
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nie tylko kontekst psychologiczny i kulturowy nabywania przez uczniow odpowiedniego poziomu kompetencii
komunikacyjnych, ale takze wyniki badari whasnych zaprezentowanych w niniejszej publikacii'.

W celu wyjasnienia roli psychologicznego kontekstu kompetencji komunikacyinych uczestnikow interak-
Gji warto odwotac sig do zatozen teorii dziatania komunikacyjnego J. Habermasa. Zasadniczq role w rozwaze-
niach teorefyka o rozwoju cztowieka odgrywa pojecie logiki rozwojowej osadzonej w psychologii rozwojowej
— Piaget (Kohlberg), psychoanalizie — Freud (Erikson) i interakcjonizmie symbolicznym — Mead (Goffman)
(Kruger, 2005, s. 53) oraz teorii kompetencii lingwistycznych Chomsky’ego. Zdaniem J. Habermasa kom-
pefencia komunikacyina to ,,zdolnos¢ podmiotu do porozumiewania sig w obrebie ciggle niejasnej i kruchej
struktury rdl, przy jednoczesnym zachowaniu wiasnej fozsamosci” (Krasnodgbski, 2006, s. 207). Ponadto
zatozyt on, ze jej nabywanie jest wynikiem procesow spoteczno-kulturowych, poprzez swiadome uczestictwo
w interakcjach spofecznych oraz osiggania przez jednostke kolejnych etapow rozwoju poznawczego i oso-
howosci. Istotne sg réwniez umiejgtnosc zwigzane z funkcjonowaniem w rolach spofecznych, , opanowania
iezyka jako systemu regut, empatii, dystansowaniu si¢ do rdl spotecznych oraz tolerancji na dwuznacznos.
Umiejetosci te uchodzq za przestanki mozliwosci obrony tozsamosci »ja« przy sprzecznych wymaganiach”
(tamze, 5. 209). Zanim jednak jednostka zdobedzie wyzej wskazang kompetencig, zdaniem J. Habermasa,
musi przejé¢ przez stadia rozwoju poznawczego, emocjonalnego i fozsamosci, kidre sq ze sobg skorelowane?.
W kontekscie wspomnianej triady rozwojowej na uwage zastuguje rowniez zatozenie teoretyka, ze ,w kryzy-
sie okresu dojrzewania rozstrzyga sie, czy nastgpi istotna restrukturalizacja systemu osobowosci (fozsamos¢
zwigzana  rolg spoteczng albo tozsomosc ,ja”; konwencjonalny albo postkonwencjonalny poziom rozwoju
moralnego). Gwattowny charakter kryzysu okresu dojrzewania uchodzi za istotng przestanke osiggniecia po-
2qdanego szczebla rozwoju tozsamosci, »ja«” (famze).

Na podstawie zatozenia J. Habermasa dotyczgcego rozwoju kompetencji komunikacyjnej zasadne wyda-
je sig uznanie osiggnigcia przez uczniow najwyzszego poziom rozwoju moralnego (postkonwencjonalnego)
70 determinante dojrzatosci uczniow (uzyskania whasciwego poziomu kompetencji komunikacyjnych) do po-
dejmowania interakgji z nauczycielami, opartych na dialogu i partnerstwie. Na tym etapie bowiem miodziez
nie akceptuje dfuzej i naiwnie roszczen waznosci, zaktadanych w spotkanych normach i orzeczeniach; mtody
cztowiek (grupa rowiesnicza) staje sie zdolny do przekroczenia naturalnosci zadanego mu Swiata i jego po-

1 Tezg te potwierdzajg tokze wyniki badar E. Kubiak-Szymborskiej, ktéra stwierdza, 7e ,poziom dojrzatosci studentow jest
istotnym czynnikiem deferminujgcym w najwyzszym stopniu parerskie relacie w szkole wyzszej” (2005, s. 150).

2 Méwiqe szczegotowo wedtug L. Kohlberga — , zdolnos¢ osqdu moralnego rozwia sig od stadium przedkonwencjonalnego do
stadium postkonwencjonalnego — jako tkwigcy w naturze cztowieka potenciat, ktdry aktualizuje sie w indywidualnym rozwoju. Tak
wigc zdolnos¢ osgdu moralnego rozwija sie, przechodzqc kolejno przez podobne fazy i zmierzajgc w podobnym kierunku co myslenie
logiczne. Osiggnigcie okreslonego poziomu myslenia jest przestankg poznawczg do wydawania osgdéw moralnych na odpowiednim
poziomie” (Tillmann, 1996, s. 215). W analizie koncepcji rozwoju ontogenetycznego J. Habermasa na uwage zastuguie rowniez
trzedi jego element — rozwdj tozsamosci. Teoretyk w odniesieniu do tej kategorii odwotuje sig do psychoanalitycznego modelu
kryzysow rozwojowych E. Eriksona i przyznaje, ze ,rozwdj tozsamosci nie sprowadza sig jedynie do zachodzqcej na poszczegdlnych
szczeblach restrukturalizacji (myslenia logicznego, osgdu moralnego), lecz wyznaczany jest rowniez przez doswiadczenia kryzysu”
(tamze, s. 218).
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rzqdku, sumodzielnie buduje hipotetyczny zwigzek migdzy tymi normami, ich racjomi i warunkami je ustana-
wigjgeymi” (Tillmann, 1996, s. 268).

To whasnie na trzecim poziomie rozwoju ,,odczucia moralne przestajg opierac sig na autorytetach i sku-
piajg sig teraz wokdt indywidualnych wyborw wartosci i norm” (Szahaj, 1990, 5. 176). Osiggniecie jednak
tego etapu jest procesem bardzo zfozonym, ktdry przebiega zgodnie z logikq rozwojowg. ,Rzecz w tym, iz
rozwoj kompetencji komunikacyjnej poprzedza rozwdj kompetencji interakcyjnej/ kompetencji pefnienia rol
spofecznych, a z kolei dopiero z tego ostatniego stadium rozwojowego da sig wyprowadzic rozwdj kompe-
tencji moralnej” (tamze, s. 177). Stqd tez, dokonujgc eksploracii inferakeji uczniow i nauczycieli opartych
na dialogu i partnerstwie (prezentowanych w niniejszej publikacji), za niezbgdne uznano uwzglednienie wo-
runkow wystgpowania dojrzatosci komunikacyjnej ich uczestnikow, przynajmniej w zakresie minimalnego
wieku, w ktorym mozliwe jest osiggniecie trzeciego stadium rozwoju moralnego, czyli uczniow czwartych
Klos technikum?.

Podsumowujgc rozwazania dotyczgce nabywania/rozwijania kompetencii komunikacyjnych uczniow
w zakresie ich dojrzatosci do podejmowania interakcji z nauczycielami opartych na dialogu i partnerstwie, nale-
2y nadmienic takze o kontekscie komunikacyinym w skali mikro. Uznajgc Srodowisko szkolne jako przestrzer
spoteczng posiadajgeg whasng kulturg szkoty, ktdrego formalny charakter jest co prawda w duzej mierze
determinowany do$wiadczeniami czy kompetencjami partneréw interakcji, pozostaje jednak osadzo-
ny w zinstytucjonalizowanej placdwce edukacyjnej, w ktérej funkcjonujg ,wzorce porozumiewania sig
w klasie szkolnej jako wypadkowej kultury szkoty, powstajgcej jako splot zatozen dotyczqeych rzeczywistosci
spofecznej, a szczegdlnie szkolnej. Z tej perspektywy mozna powiedzie¢, ze porozumiewanie sig w swoim
aspekcie ideacyjnym stanowi jeden z mechanizmow przektadania tych ukrytych w kulturze szkoty zatozer
na efekty socjalizacyine, jokie wywotuje ona w uczniach” (Chomczyriska-Rubacha, 2003, s. 255), stajgc
sig tym samym swego rodzaju kontekstem rozwojowym ,mtodego cztowieka, ktdry sprzyja ksztatowaniu
okreslonych kompetencji komunikacyjnych ucznia” (Wawrzyniok-Beszterda, 2002, s. 169).

Latozenia metodologiczne, teren i przebieg badan

Uwzgledniajgc powyzsze rozwazania, za zasadne uznano przeprowadzenie badan majgcych
na celu vjownienie dziatar /wskaznikow dojrzatosci uczniow pozwalajgcych na wystgpienie ich infe-
rakdji z nauczycielami opartych na dialogu i partnerstwie. Pozyskane dane w efekcie przeprowadzonych
eksploracji umozliwity udzielenie odpowiedzi na pytania: 1) Jakie dziotania uczniow sprzyjag zaistnieniu ich
interakcji z nauczycielomi opartych na dialogu i partnerstwie? 2) Jakie warunki sprzyjajq i/lub powinny by¢

3Teza to zostata w trakcie badar pilotazowych jakosciowych zweryfikowana pozytywnie, poniewaz na podstawie wywiadéw
przeprowadzonych z nauczycielami oraz wywiadow i obserwacji uczniéw jawniono, ze mimo dziotari nauczycieli na rzecz nawigzania
interakeji partnerskich z uczniomi na wezesniejszych etapach ich rozwoju wystgpienie ich byto mozliwe tylko w niewielu przypadkach
(ze wzgledu na rdznice indywidualne).
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spefnione, by w praktyce edukacyjnej uczniowie przejawiali gotowos¢ do podejmowania interakgji z nauczy-
cielomi opartych na parmerstwie i dialogu?

Materiot badowczy w niniejszych eksploracjach zostat zebrany dziki zastosowaniu badar jakosciowych,
ktore podzielono na dwa etapy. Pierwszy postuzyt poznaniu,/rozumieniu interakeji z perspektywy uczniow,
dzieki zastosowaniu wywiadow grupowych i indywidualnych. Celem drugiego etapu natomiast byto rozpo-
znanie odbioru przez nauczycieli ich wzajemnych inferakaji z uczniami, w efekcie wykorzystania wywiodéw
indywidualnych czgsciowo kierowanych. W tej czesci badan uwzgledniono réwniez oceng dokonang przez
nauczycieli w zakresie dojrzatosci uczniow do podejmowania z nimi interakeji opartych na dialogu i parter-
stwie. Materiat empiryczny zgromadzony na obu etapach ujawnit sytuacie komunikacyjne, w ktdrych wykryto
zdarzenia krytyczne, pozwalajgce na odnalezienie w nich warunkow sprzyjajgeych interakcjom opartym na
dialogu i partnerstwie, z szescioma nauczycielami oraz przeszkod dla zaistnienia wyzej wskazanych interakji
7 zterema nauczycielomi,

W pierwszym etapie badari uczestniczyto 45 uczniow. Kryterium doboru badanych stato sig zidentyfi-
kowanie zdarzen krytycznych w relacjach uczniow dotyczqeych ich interakcji z nauczycielami (w przypadku
wywiadow indywidualnych). W przypadku wywiadow grupowych natomiast postuzono sig doborem loso-
wym 5 uczniow (przedstawicieli z kazdej klasy czwartej badanego Srodowiska szkolnego, czyli 20 uczniow).
W drugim etapie badaniami objeto 10 nauczycieli, ktdrzy zostali wybrani na podstawie analizy i interpretacii
wynikow badan przeprowadzanych wsrod uczniow.

Zgodnie z zatozeniami teoretycznymi niniejszych badar za warunek konieczny uznano osiggniecie przez
uczniéw postkonwencjonalnej fazy rozwoju moralnego. W konsekwencji jako miejsce badari wybrane zostato
technikum w Srodowisku wielkomiejskim. Grupe docelowg natomiast stanowili uczniowie czwartych klas tech-
nikum oraz uczqcy ich nauczyciele.

Analiza wynikow oraz wnioski z badar whasnych

Analiza danych w badaniach jokosciowych przebiegata rownoczesnie z ich gromadzeniem i interpretacig,
w sposdb cykliczny z uwzglednieniem dwdch kontekstow. Pierwszym z nich stat sig odbior przez badacz-
ke intencji badanych na podstawie krytycznej interpretacii o charakterze zdroworozsgdkowym, odnoszqcej
sig przede wszystkim do rozpoznania odbioru badanych interakcii przez ich uczestnikw. Drugim natomiast
kontekstem interpretacii stafo si¢ odkrycie przez badaczke, co badani uwazali za istotg swoich wypowiedzi
dotyczqcych interakeji uczniow i nauczycieli. Uzyskane dane zostaty przeanalizowane z wykorzystaniem anc-
lizy sytuacyinej.

Przeprowadzone badania, uwzgledniajgce oglgd interakcji przez oba podmioty w nich uczestniczgce,
pozwolity na wyciggniecie wnioskow dotyczgeych rozpoznania dziatar uczniow sprzyjajgcych zaistieniu ich
interakcji z nauczycielami opartych na dialogu i parmerstwie w praktyce edukacyinej. Szczegdlng uwage
poswigcono aktywnosci uczniow, uznajge poszczegdlne formy ich dziatar za wskazniki ich dojrzatosci/kom-
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pefencji komunikacyjnych pozwalajgcych na nawigzanie interakcji opartych na dialogu i parmerstwie. Wsrod
nich warto wymienic:

naturalne i szczere zaangazowanie w interakcje z nauczycielomi;

podejmowanie dziatari na rzecz zrozumienia nauczycieli;

otwarto$¢ na podejmowanie wspdlnych dziata z nauczycielomi;

darzenie nauczycieli szacunkiem, sprzyjajgce przestrzeganiv przez uczniow zasad obowigzujgcych
ich w interakcjach z nimi;

gotowosc do rozpoznawania potrzeb nauczycieli z uwzglednieniem ich mozliwosci i kontekstu sytu-
acji komunikacyjnych;

$wiadomos¢ uwarunkowan skutecznosci odbioru przekazywanych informacji, zwigzanych z kontek-
stem sytuacji;

gotowos¢ do rozumienia obiektywnych warunkéw wptywajgcych na definicie oraz przebieg sytuadii
komunikacyjnych;

refleksyjne odnoszenie sig do doswiadczer komunikacyjnych z nauczycielami;

gotowos¢ do uznania argumentow merytorycznych nauczycieli;

gotowosc do rozumienia intencji nauczycieli;

gotowos¢ do uznania inferesow /celow nauczycieli, nawet w przypadku ich sprzecznosci, z whasnymi;
swiadomosc celow wzajemnych inferakeji z nauczycielomi i ich akceptacja, ktéra motywuje wycho-
wankow do zaangazowania w ich realizacjg;

$wiadomos¢ subiektywnosci przekazu i odbioru/interpretaci informacji przekazywanych w trakcie
interakji;

poczucie komfortu w interakcjach z nauczycielami;

gotowosc i umiejgtnos¢ argumentowania whasnych roszczen zgodnie z przyjgtymi normami spotecz-
nymi;

gotowosc do przestrzegania ustalonych,/obowigzujgeych zasad w interakcjach z nauczycielami;
swiadomos¢ whasnych potrzeb w interakcjach oraz autentycznos¢ w komunikowaniu ich;

rzetelnosc w realizacii poczynionych deklaraci wobec partnerow interakdji;

gotowosc do krytycznego odnoszenia sig wobec wtasnych dziatari podejmowanych w interakcji;
uznawanie siebie za wspotodpowiedzialnych za przebieg interakcji z nauczycielomi.

Podejmuiqc probe odpowiedzi na pytanie o fo, jakie warunki sprzyjajg i/lub powinny byc spetnione, by

w praktyce edukacyinej uczniowie przejawiali gotowos¢ do podejmowania interakcii z nauczycielami opartych
na parmerstwie i dialogu, warto zauwazyc, ze konieczna jest nie tylko dojrzatosc uczniow do ich podjgcia, ale
tokze dziatania podejmowane przez nauczycieli, sprzyjojgce aktywnosci uczniow na rzecz podiecia dialogu.
Wsrad nich warto wskazac:

stwarzanie mozliwosci przez nauczycieli i wystepowanie checi obu podmiotdw wymieniania swoich
opinii, a tokze podawania w wgtpliwos¢ oraz tematyzowania sytuacji komunikacyjnych, w ktdrych
uczestniczg;
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— udzielanie pomocy uczniom, wynikajgcej z troski o ich rozwdj i osiggniecia, na podstawie uprzednie-
go rozpoznania ich faktycznych potrzeb;

—  sfosowanie argumentow merytorycznych, a nie wtadzy w celu przekonania uczniow do swoich rosz-
czen waznosci, uznajgc tym samym prawo uczniow do podejmowania wyboréw;

— darzenie uczniow szacunkiem, traktowanie ich jak partnerdw interakgji, przyczynia sig do umocnienia
auforytetu nauczyciela oraz uzyskania z uczniami porozumienia;

— emocjonalne, naturalne, szczere i permanentne zaangazowanie w interakcje z uczniami sprzyj
budowaniu autorytetu nauczyciela u uczniow. Stan ten z kolei zwigksza motywacje modziezy do
wspotpracy z nauczycielem oraz stwarza warunki do powstawania migdzy nimi inferakji o charakte-
rze partnerskim;

—  okreslenie zasad obowigzujgcych we wzajemnych interakcjach jest akceptowane przez uczniow
nawet w przypadku ich narzucenia, pod warunkiem jednak, Ze miodziez uznaje te roszczenia za
uzasadnione i dostrzega, Ze nauczyciel rowniez je respektuje. Takie dziatania stuzg uregulowaniu
interakji badanych podmiotow oraz pozwalajg na zaistnienie migdzy nimi wspdtpracy;

- stwarzanie warunkéw dla zaistnienia interakji o charakterze nieformalnym, sprzyja darzeniu nauczy-
cielo zaufaniem przez uczniow oraz zwigksza poczucie ich komforty;

- mozliwos¢ wymiany poglgdow uczniow i nauczyciela;

—  rozpoznawanie potrzeb i mozliwosci uczniow w sytuacji komunikacyjnej;

— dostosowanie dziato nauczyciela do kierunku dziatari /potrzeb uczniow powoduje, ze mtodziez nie
czuje sig zdominowana przez niego i ma poczucie bycia jego parmerami oraz ma mozliwos¢ wyraze-
nia swojego stosunku do sytuacji komunikacyjnej, w ktdrej sig znajduje.

Ujownione w efekcie przeprowadzonych badan warunki niezbedne dla zaistnienia interakeji opartych na
dialogu i partnerstwie sq trudne do zrealizowania, szczegdlnie w interakcji nauczyciel — uczen, wymagajg wy-
sitku i dojrzatego podejscia (obu stron w nich uczesticzgeych) do sytuacji i whasnej roli. Niewgtpliwie jednak
Kluczowg rolg dla ich zaistnienia odgrywa nauczyciel, bowiem to on przede wszystkim powinien manifestowac
swojg gotowos¢ do nawigzania dialogu, by¢ autentycznym i szczerym w interakcjach z uczniomi — wyrazajgc
siebie a nie tresci z podrecznika — i fo whasnie on powinien stworzy¢ warunki dla przetamania stereotypowej,
asymetrycznej relacji z uczniomi na rzecz nie tyle ich réwnosci, co réwnoprawnosci, uznajgc prawo ,,0bu stron
do wyrazania wiasnych mysli i uczu¢, oczekiwan i ocen, o takze wzajemnej odpowiedzialnosci za proces
edukacji i wychowania” (Guzy-Steinke, 2007, 5. 72), modelujgc tym samym zachowania uczniow.

Niewgtpliwie warto dgzyc do urzeczywistniania w interakcjach uczniow i nauczycieli dialogu, ktdry ,po-
winien stanowic podstawe kazdej sytuacii edukacyinej w nowym, jok sig wydae, niezbednym mysleniu o wy-
chowaniu, w celu wspéttworzenia nowej rzeczywistosci edukacyjnej” (Szempruch, 2005, 5. 183). Wazne jest
rowniez partnerstwo zaktadajgce réwnowaznosc obu stron w konstruowaniu i nadawaniu kierunku interakdi,
w ktdre wzajemnie wchodzq. Jego zaistnienie sprzyjatoby przygotowaniu uczniow do interakcii partnerskich
7 nauczycielami poprzez ich osobowy rozwaj, dzigki ,intelektualnemu i emocjonalnemu kontaktowaniu sig
nauczycieli z uczniami, poznawaniu Swiata osobowosci i systemu wartosci partnerdw. A wprowadzenie dialogu
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do praktyki ksztatcenia znacznie moze ozywic ten proces i przyblizy¢ szkote do ucznia” (tamize, s. 183). Dio-
log zatem powinien stac sig — jok zauwaza D. Jankowska: , celem, zasadg i sposobem ksztatcenia” (2006,
5. 281), umoliwiajgc uczniom ,whasciwe pojmowanie istoty uczenia sig (takze szkolnego), ti. fraktowania
g0 jako coraz lepszego rozumienia siebie i ofoczenia” (tamze, s. 280-281). Dzigki temu uczenie sig przesta-
nie by¢ procesem beznamigtnego wchtaniania informacii, a zacznie by¢ szukaniem i porzgdkowaniem wiedzy,
7 nadziejg na zblizenie sig do poznania sensu i znaczen doswiadczanych zjawisk.

Wypracowane na podstawie przeprowadzonych eksploracji postulaty sq trudne do zrealizowania, szcze-
golnie w interakcjach nauczycieli i uczniow, wymagajg bowiem, jok juz podkreslano, wysitku i dojrzatego
podejscia obu stron w nich uczestniczgcych do sytuacji i whasnej roli. Jego upowszechnienie wymaga wpro-
wadzenio zmian w szkole, zwigzanych ze sposobem wzajemnego postrzegania roli nauczyciela i uczniow
w szczegdlnosci na poziomie personalnym, a nie tylko systemowym. W zwigzku z tym uznac nalezy, ze

istnieje duze zapotrzebowanie na system kszfatcenia i doskonalenia nauczycieli, kidry do tych czynnosci
bedzie ich przygotowywat. W szczegdlnosci chodzi o edukacjg nauczycielskg pomocng w rozwijaniu kompe-
tencji interpretacyinych i komunikacyjnych jako tych, ktdre pozwalajg na podejmowanie przez nauczycieli
krytycznej refleksji oraz odpowiednich dziotari na rzecz optymalizacii relacji wychowawczych (Stech, 2003,
5. 252-253).

Niezbgdne jest rowniez budowanie dojrzatosci komunikacyjnej uczniow do wchodzenia w partnerskie
inferakcje z nauczycielami, pozwalajgce na urzeczywistnianie interakai, ktore wymagaiq refleksyjnego i kry-
tycznego odniesienia tak nauczyciel, jok i uczniow do samych siebie oraz ich wzajemnych interakii. Przede
wszystkim jednak wymagajg pracy nad tym, by uczyni¢ swoje Zycie bardziej wartosciowym i by stworzy¢
swoiste przymierze ze sobg (Kubiak-Szymborska, 2005, 5. 183).
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Summary

Secondary school student maturity to maintain dialogue-based
and partnership-based interactions with teachers

The article presents conclusions from a study whose aim was to reveal student maturity rating that allowed

dialogue-based and partmership-based interactions with teachers to occur. The achieved data provided feed-

back to subsequent inquiries:

1. Which actions of students facilitate the occurrence of dialogue-bused and partnership-based interactions
with teachers?

2. What conditions facilitate and,/or should be complied with to enable students to maintain dialogue-
based and partnership-based interactions with teachers?

The study material was gained due to qualitative research methods that allowed to comprehend interactions

from a student perspective (being the outcome of group and individual interviews) and to recognize teacher

recognition of their mutual interactions with students (resulting from individual, semistructured inferviews).

Keywords: theory of education, dialogue in educational practice, partnership in educational practice, commu-
nicative compefence, communicative maturity
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