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Problem wielojezycznosci w niemieckie]
literaturze naukowej

Przedmiotem rozwazari uczyniono problem wielojgzycznosci omdwiony na famach niemieckiej literatury
naukowej. Artykut przybliza definicie oraz rodzaje wielojgzycznosci wyrdinione przez niemieckich autordw.
Dokonany przeglod prezentuje zardwno przestanki dotyczgce procesu akwizyci jgzykow, praktyke eduka-
cying w zakresie wielojezycznosdi, jok i znaczenie rGznorodnosci jezykowej oraz kontrowersje zwigzane
7 omawionym zjawiskiem. Celem przegladu jest ustalenie oraz uporzgdkowanie stanu wiedzy na temat
umiejgtnosci postugiwania sig wieloma jezykami w perspektywie globalnej, a takze roznorodnosci jgzykowsj
stanowigcej norme we wspdtczesnym spofeczenstwie.

Stowa kluczowe: pedagogika, jgzyk obcy, jezyk ojczysty, praktyka edukacyjna, réznorodnosc jezykowa,
system jezykowy, wielojezycznos¢

Inaczenie terminu wielojgzycznos¢

Umiejetmos¢ postugiwania sig wieloma jezykami stanowi normg we wspdtczesnym spofeczedstwie.
L perspektywy globalnej znajomos¢ wielu jgzykow poszerza mozliwosci zardwno jednostki, jak i catego
spoteczeristwa. Pierwotnie uzywano sformutowania ,obcojgzyczny” w stosunku do osoby postugujqcej si
wieloma jezykami, jednakze jok stwierdza Britta Hufeisen, z biegiem czasu wydaie sig niestosowne uzywanie
okreslenia ,,obcy”. Autorka proponuje, aby na skutek przemian historycznych oraz spotecznych utozsamiac
owg obcojgzycznos¢ — rdznorodnosc jezykowq z pojgciem ,wielojgzycznos¢” (patrz Hufeisen, 2008, s. 4).

Ludzie postugujg si¢ roznymi systemami jezykowymi, skqd stwierdzenie, iz: ,z perspektywy demogra-
ficznej wielojezycznos¢ nie jest wyjgtkiem, lecz normalnoscig, zasadniczo stwierdza sig, iz to osoba jednoje-
zyczna stanowi wyjgtek. Z perspektywy lingwistycznej jednojezycznosc jest whasciwie fikcjg” (Tracy, 2006,
5. 10). Poddajqc interpretacii stowa autorki, nalezy zatozy(, iz liczba osob wielojgzycznych jest wyzsza niz
osob jednojgzycznych. System edukacyjny zakfada nauke minimum jednego jgzyka obcego, dzigki czemu
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dzieci juz od najmtodszych lat rozwijajg jedng z kluczowych cech — wielojgzycznosc. Judith Heide, odnoszqc
sig do stow Rosemarie Tracy, podkresla fakt, iz wielojezycznos¢ nie stanowi wyjgtkowej zdolnosci kognityw-
nej. Zdaniem autorki, umiejgtnosc komunikacji w wigcej niz jednym jgzyku nalezy do podstawowych zdolnosci
ludzkiego umystu, przez co wielojezycznos¢ z perspektywy mulfikulturalnego spofeczenistwa europejskiego
nie jest fraktowana juko umiejgtnos¢ wyjgtkowa (patrz Heide, 2009, s. 1-2).

Wielojgzycznos¢ w leksykonie pedagogiki oraz psychologii dostgpnym online definiowana jest naste-
pujgeo:

Wielojgzycznos¢ odnosi sig do umiejgtnosci mowienia oraz wyrazania sig w kilku jgzykach. Wielojgzycznos¢
oznacza dlo jednostki fakt, iz postuguje sie ona kilkoma jezykami uzywanymi w roznych kontekstach Zycia,
przy czym jezyki nie muszq by opanowane na tym samym poziomie we wszystkich umiejgtnosciach jezyko-
wych (takich jok stuchanie, mowienie, czytanie czy pisanie) (Leksykon pedagogiki i psychologii).

1 powyzszej definicji wynika, iz za wielojezyczng uznaje sig osobg, ktdra opanowata wigcej niz jeden
jezyk. Jednostka wielojgzyczna posiada umiejetnosc wyrazania sig w wielu jezykach, umiejetie potrafigc w
wigkszosci sytuacii , przetgczy¢” system jezykowy na inny. Kompetencje w obrebie jezyka — w zaleznosci od
okolicznosci oraz kontekstow mogq sie roznic.

Szczeqg6lng uwage na zréznicowanie w obrebie umiejetnosci w danym jezyku zwraca Cloudia Maria
Riehl, piszqc, iz, obecnie jgzykoznawcy nie majq juz tendencii do przyjmowania takich normatywnych definicji
wielojezycznosdi, jok 50 czy 60 lat temu, przy zatozeniu, Ze tylko osoba, ktdra ma takie sume kompetencie
w obu jezykach od dziecifstwa, moze zosta¢ uznana za dwujgzyczng” (2006, s. 3). Autorka potwierdza
teze, i umiejgtnosdi jgzykowe mogg by¢ zréznicowane w zaleznosci od kontekstu, co oznacza, iz méwca
w jednym jezyku moze mie¢ bardziej rozbudowany kod niz w innym. Z artykutu Riehl wynika, iz osoby
komunikujgce sig w wielu jgzykach, tak w mowie, juk i w piSmie, oraz osoby postugujqce sig ograniczonym
lub biemym systemem jezykowym s uznawane za osoby wielojgzyczne (patrz tamze, 5. 3-4). W kontekscie
zr6znicowania jezykowego Heide dodaie, iz system jgzykowy nie jest przedmiotem, ktorym mozna dyspo-
nowac wytgcznie w catosci, przeciwnie — na nabyty system jezykowy skfadajg sie rozne kompetencie, kidre
przez osobe wielojgzyczng mogg zostac catosciowo lub czesciowo nabyte. W zwigzku z owym faktem osoby
wielojezyczne odznaczajg sig umiejetmoscig dopasowania oraz wyboru jezyka w zaleznosci do Srodowiska,
tematu oraz partnerdw komunikacyjnych (patrz Heide, 2009, 5. 1-2).

Wielojgzycznos¢ stanowi norme w cywilizowanym Swiecie, jest takze zjawiskiem powszechnym w mul-
tigtnicznych Srodowiskach. Powyzsze zjowisko odnosi sie nie tylko do jednostki, lecz réwniez do ogétu spo-
feczenstw. Istniejg kraje wielojezyczne — m.in. Belgia oraz Szwaicaria, gdzie dany jezyk przydzielony jest
do okreslonego terytorium. W wielu paristwach afrykarskich na jednym terytorium jednostki postuguig sie
kilkoma jezykami. Uwzgledniajgc powyzsze, Riehl koncentruje sie na frzech rodzajach wielojgzycznosci: in-
dywidualnej, terytorialnej oraz instytucjonalnej. Wielojgzycznos¢ indywidualna, jok wskazuje nazwa, odnosi
sig do jednostki, ktora dobrowolnie rozpoczeta nauke jezykow obcych, chege wykorzystac swoje umiejgtnosc

258



Daria Karwowska: Problem wielojezycznosci w niemieckiej literaturze naukowej

w kilku jezykach do celow komunikacyjnych. Poprzez wielojezycznosc terytorialng rozumie sig komunikacie
w wielu jgzykach na obszarze parstwa, natomiast wielojgzycznos¢ instytucjonalna odnosi sig do uzywania
wielu jezykow urzedowych w obrebie jednego kraju. Autorka zaktada, iz owe typy wielojgzycznosci sq ze sobg
scisle powigzane, udowadniajgc, i globalnie wielojgzycznosc staje sig requtg, a jednojgzycznos¢ wyjgtkiem
(patrz Rieh, 2000, s. 3).

Nabywanie wielojgzycznosci

Zdaniem Karin Jampert, proces akwizycji jgzyka oraz braki w umiejgtnosciach jezykowych dziedi sto-
by sie tematem zainteresowan badaczy dzieki cyklicznym badaniom PISA'. Jampert stwierdza, i7 przyczyn
w niewystarczajgcych umiejgtnosciach jezykowych dzieci nalezy poszukiwac w procesach nabywania jgzyka
w dziecinstwie. Autorka zaktada, iz na akwizycie jezyka sktadajg sig ztozone procesy odnoszqce sig zardwno
do aspektow pedagogicznych i dydaktycznych, jok tez aspektow rozwojowych, neurofizjologicznych oraz psy-
cholingwistycznych. Dziecko nie tylko zna jezyk, lecz swiadomie tworzy konstrukcje jezykowe, wykorzystujge
umiejgtnosci jezykowe joko medium komunikacyjne. Dzieki celowemu uzyciu system jezykowy stanowi site
napedowg do dalszych postgpdw w nauce. Autorka konstatuje, iz oddziatywania jezykowe na uczucia, mysli
i dziatania dzieci nie réznig sig od 0sob dorostych — podkresla, iz u kazdej z grup wiekowych sq indywidualne
(patrz Jampert, 2001, 5. 60-61).

Cloudia Maria Righl wyrdznia dwa rodzaje nabywania wielojezycznosci. Dwie formy — niekontrolowane
(naturalne) oraz kontrolowane nabywanie jezyka mogq by¢ ze sobg Scisle potgczone. Sytuacja dotyczy dziec
migrantow, ktdre nabywajg podstawowe umiejgtnosci jezykowe zardwno w sposéb niekontrolowany, fj. po-
przez kontakt z réwiesnikami w obcym kraju, jok tez podczas zajec w placowkach edukacyjnych — w sposdb
kontrolowany. W niekontrolowanej akwizycji jezyka autorka wyrdznia dwa nastepujgce etapy: nauka zaréw-
no jezyka ojczystego, juk i obcego juko mate dziecko — w przyblizeniu do 3. roku Zycia oraz nauka jezyka
obcego w pdzniejszym etapie Zycia. Podczas wielojezycznej akwizycji v dzieci autorka zakresla ponizsze
konstelacje, ktore mogg wywrzec pozytywny lub negatywny wptyw:

iezyk ojczysty (J1), Srodowisko (J2 — np. w przedszkolu)

rodziny mieszane (ojciec mowi J1, matka mowi J2), Srodowisko 1 lub J2

rodziny mieszane (ojciec mowi J1, matka mowi J2), Srodowisko J3.

Kluczowe jest, czy jgzyki uzywane w rodzinie sg mieszane, czy komunikacjo odbywa sig wedtug zasady
une personne une langue — jedna osoba jeden jezyk, ktdrej zatozeniem jest, ze kazdy z rodzicow powinien
komunikowa sig z dzieckiem za pomocg swojego jezyka ojczystego, dzigki czemu dziecko podczas akwizycji
utozsamia dany system jgzykowy z konkretng osobg. Jak stwierdza Riehl zasada jedna osoba jeden jezyk jest
kluczowa w wielojgzycznej nauce (patrz 2006, s. 3-4).

1 Programme for International Student Assessment — Program Migdzynarodowej Oceny Umiejgtnosci Uczniow.

259



IV DEBIUTY NAUKOWE

Judith Heide przytacza hipotezg progowg pochodzgcq z lat 70. ubiegtego wieku, iz dzieci muszg opano-
wac pierwszy jgzyk na pewnym poziomie biegtosci, aby z powodzeniem nabyc kolejny jgzyk. Jednakze liczne
badania (Tracy, Gawlitzek, 2000; Meisel, 2004; Genesee, Nicoladis, 2007) dowodzg, iz istnieje mozliwos¢
podwdinej, rownolegtej akwizycji jezykow. Autorka wysuwa teze o mozliwych utrudnieniach — w powyzszej
sytuacji moze dojs¢ do zjawiska asynchronicznosci jezykdw, gdzie jeden system jgzykowy rozwinie sig szyb-
ciej niz drugi, o takze w zaleznosci od podobienstwa jgzykow — do efektow interferencii jezykowej (patrz
Heide, 2009, s. 4-5). Mimo to podkresla, iz dzieci juz we wezesnych fazach akwizyci jezyka posiadajg
pefne kompetencie metalingwistyczne, umiejgtnie potrafigc dopasowac jgzyk w zaleznosci do kontekstu.
Heide stwierdza, iz projekty badawcze nad przebiegiem nabywania kompetencji jezykowych, przeprowadzo-
ne przez Tracy dowodzg, iz aby pomysinie opanowac jezyk obcy nalezy od poczqtku drogi edukacyinej wdro-
7y¢ kontakt z jgzykiem. Tylko dzieki regularemu oraz systematycznemu wsparciu, zrGznicowanym bodzcom,
autentycznym sytuacjom komunikacyjnym wielojezycznos¢ ma szansg rozwoju. Autorka stwierdza, iz dzieci
dociekliwie nabywaig jgzyki, przez co najwigkszg rolg w rozwoju wielojgzycznosci przypisuje instytucjom oraz
opiekunom (patrz famgze, s. 5).

Karin Jompert wyrdznia przestanki dotyczgce procesu nabywania jezyka. Autorka spostrzega, iz kazde
dziecko wykazuje warunki genetyczne niezbedne do opanowania jezyka, jednakze jukos¢ umiejetnos jgzy-
kowych zalezy wytgcznie od mozliwosci jednostki. Jampert eksponuje fakt, iz Srodowisko jezykowe stanowi
fundament pomysinej wielojgzycznosci. Wzory jezykowe przekazane przez opiekunéw w latach przedszkok
nych oraz szkolnych dostarczajg dziecku wystarczajgeych materiatow do tworzenia nowych konstrukeji jgzy-
kowych (patrz Jampert, 2001, s. 61).

Jampert pisze, iz ,,ze wzgledu na roznorodnos¢ procesu nabywania jzyka, Srodowisko naukowe zmaga
sig z trudnoscig znalezienia ogdlnej koncepcii objasniajgcej to zjawisko” (famze, s. 61). Autorka podkresla
fakt, iz proces akwizycji powinien opierac sig na indywidualnosci. Zarowno czas, przebieg nauki, jok i jakos¢
nabytego jezyka moze by¢ réznorodny w zaleznosci od mozliwosci jednostki.

Inaczenie wielojgzycznosd dla rozwoju dziecka

Poruszajgc kwestie znaczenia wielojgzycznosci z perspektywy dziecka, Claudia Maria Riehl oraz Kataring
Wagner przywotujg badanie Ellen Bialystok przeprowadzone w roku 2001 poréwnujgce kompetencie dzie-
(i jednojgzycznych oraz wielojezycznych. Zadaniem dzieci byta ocena poprawnosci gramatycznej zdan. Jak
stwierdza autorka, dzieci wielojezyczne czgsciej rozpoznawaty niepoprawng forme gramatyczng niz dzieci
jednojezyczne, uzyskujqc lepsze wyniki testu. Badania uswiadomity odbiorcow, iz wielojgzyczne osoby odzno-
czajg sie silniej rozwinigtg Swiadomoscig metajgzykowg — majg Swiadomosc zardwno tego, co mowig, jak
i tego, w jaki sposéb to robig oraz dlaczego — uwzgledniajgc mechanizmy gramatyczne. Badaczka konstatuje,
iz jest fo uzasadnione codzienng trudnoscig radzenia sobie z dwoma (lub wigcej) roznymi jezykami. Autor-
ki powotujg si takze na badanie psycholingwistyczne przeprowadzone przez Gregory'ego Yellanda w roku
1993, podczas ktdrego analizowano nauke czytania u dzieci jedno- oraz wielojgzycznych. Z wynikow badan
wnioskujemy, iz dzieci wielojgzyczne wykazujg lepsze umiejgtnosci czytania w pordwnaniu z dziecmi jed-
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nojezycznymi. Badacz oznajmia, iz wynika to z lepszej umiejgtnosci przewidywania stow, podkreslajc, iz
zauwaza sig Scisty zwigzek migdzy Swiodomoscig metalingwistyczng a naukg czytania (patrz Riehl, Wagner,
2013, 5. 5-6).

Riehl oraz Wagner relacjonujg takze badania neurolingwistyczne przeprowadzone przez Ritg France-
schini w roku 2002 dotyczqce reprezentacii wielu jezykow w mézgu. Badaczka stwierdza, iz we wezesnych
fozach wielojezycznosci systemy jezykowe w mozqu sq zwiezte — pokrywajg sie, inferpretujgc wyniki badan
w nastepujgcy sposab:

1 nalezytq ostroznoscig przy przeprowadzeniu oraz wdrozeniu przeprowadzonych badari, mozna stwierdzic,
iz nabycie wielojzycznosci we wezesnym okresie dziecifistwa jest przydatne z perspektywy nauki trzeciego
iezyka. Mimo, iz dorosli uczg sig réwnie szybko i dobrze jak dzieci [...], wyniki badan podkreslajg mozliwos¢
nabywania dwdch jgzykéw w mtodym wieku z perspektywy potgczenia ich z kolejnymi systemami jgzyko-
wymi. Trzeci jezyk moze zosta¢ zadokowany do juz wezesnisjszych podstaw dwdch jezykow. Budowanie
takich sieci z dziecmi wydaie sig miec sens z perspektywy przyszfosci (Franceschini, 2002, s. 58).

Ze stow Franceschini wnioskuje sie, iz mowcy wielojezyczni, ktorzy nabyli kompetencie jezykowe we
wezesnym stadium Zycia — w okresie dziecifistwa, aktywujg mniej obszarow mozqu podczas mowienia w ob-
cym jgzyku niz osoby, ktdre nabyty kompetencie z wielu systemow jgzykowych w dorostym Zyciu. Autorka
badan stwierdza, Ze wielojezycznos¢ wywiera pozytywny wptyw na zdolnosci poznawcze dzieci w zwigzku
z fym, iz stanowi proces, a nie stan — dziecko nie rodzi sig z owg kompetencig, lecz nabywa jg w toku whasnej
edukacji. Zauwaza sig, iz jedynie ukierunkowane wsparcie prowadzi do pozytywnych skutkow wielojgzyczno-
sci w dalszych procesach edukacyjnych (patrz Riehl, Wagner, 2013, s. 6).

Katarina Wagner oraz Cloudia Maria Riehl na podstawie powyzszych badan wyrézniajq piec aspektow,
w ramach ktorych zauwaza sig korzysty wptyw wielojgzycznosci. Autorki wyrdzniajq:

— aspekt psychologiczny — z perspektywy jednostki wielojgzycznej jezyk ojczysty funkcjonuje juko
nosnik tozsamosci, przez co osoby postugujgce sie wieloma jezykami odczuwaig silniejszq iden-
tyfikacie z narodem. Jezyk docelowy — obcy umozliwia im konsolidacie z innym $rodowiskiem
igzykowym;

— aspekt spofeczny — dzigki znajomosci innych systemow jezykowych mowca wielojezyczny jest
w stanie porozumiec sig z szerszym gronem odbiorcow;

— aspekt poznawczy — jednostki wielojezyczne wyrdniajg sig silnie ugrunfowang Swiadomoscig
metajezykowq, dzigki ktdrej nauka kolejnych jezykéw obcych nie stanowi dla nich problemu;

— aspekt pragmatyczny — poprzez poznanie wielu jgzykow, wielojezyczni mowcy wyrozniaig sig
heferogenicznym obrazem Swiata. Akwizycja kolejnych jezykdw obcych opiera sig na znajomosci
juz nabytych systemow jezykowych;

— aspekf kulturowy — jok zauwazajg autorki, aspekt kulturowy dotyczy gtownie cztonkow mnigjszo-
sci narodowych — osoby wielojgzyczne stanowig tgcznik miedzykulturowy (patrz Riehl, Wagner,
2013, 5. 4-5).
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Leksykon pedagogiki oraz psychologii informuje o pozytywnym wptywie wielojezycznosci na pozostate
sfery Zycia. Wykazano, iz osoby wielojezyczne odznaczajg sig wyzszym poziomem koncentracji, dzigki cze-
mu unikajg ,mieszania sig” systemow jezykowych. Umiejgtnos¢ wysokiej koncentracji wptywa pozytywnie
na skuteczne rozwigzywanie problemow oraz sytuacji kryzysowych w zyciu codziennym. Owe umiejgtnosci
wyksztatcone juz w poczgtkowych fazach skutkujg w dorostym zyciu — zardwno kompetencie jezykowe, jok
i umiejemosci migkkie sq szczegdlnie cenione przez pracodawcow. Mdzg osoby wielojgzycznej zwigksza
swojg moc, kontrolujge wszystkie systemy jezykowe, nie pozwalajgc na ich mieszanie. Dwa obszary — jgdro
ogoniaste oraz przedni zakret kory obreczy odpowiadajg nie tylko za sprawne funkcjonowanie systemow jgzy-
kowych, ale rwniez innych waznych systeméw — za podzielnos¢ uwagi oraz szeroko rozumiane umiejgtnosci
spofeczne (patrz Leksykon pedagogiki i psychologii).

Praktyka edukacyjna w zakresie wielojgzycznosc

Inaczna czes¢ dzieci w wieku przedszkolnym komunikuje sig ze swoimi rodzicami wytgcznie w jgzyku
ojczystym. Kolejne medium komunikacyjne pojawia sig w czasie, gdy dziecko zaczyna uczeszczac do instytucii
edukacyinych. Karin Jampert deklaruje, iz juz od lat 60. XIX wieku poprzez gwattowny wzrost liczby obcoje-
zycznych uczniow w niemieckich szkotach zaczgto konstruowac praktyki edukacyjne majgce na celu zarowno
rozwdj jgzykow, jak i wsparcie psychiczne wielojgzycznych dzieci. Stworzone programy edukacyjne miaty nie
tylko wspierac naukg jezykow, ale takze ogdlne postepy w nauce. Mimo to wigkszos¢ placowek oswiatowych
nadal zorientowana jest na jednojgzycznos¢ — kadra pedagogiczna zwykle jest jednojgzyczna, materiaty
oraz programy nauczania skoncentrowane sq na odbiorze przez dziecko z jgzykiem ojczystym danego kraju,
przez co dziecko zaczynajgce droge edukacying w innym kraju niz ojczysty nieuchronnie skazane jest na nie-
powodzenie. W zwigzku z tym, iz akwizycjo jezykow jest zmudnym oraz wyczerpujgcym procesem, Jampert
twierdzi, ze dziecko potrzebuje stymulacji oraz odpowiedniego wsparcia, aby proces nabywania jezykow byt
skuteczny (patrz 2001, 5. 66-67).

Britta Hufeisen zauwaza, iz koncepcja wielojezycznosci wymaga petnego programu nauczania jezyka,
aby go stworzy( niezbedne jest opisanie etapéw wielojgzycznosci w operacjach szkolnych. Czynige powyzsze,
nalezy rozrdznic m.in. kiedy, w jakich grupach oraz jakie jgzyki bedg nauczane, jokich materiatow uzyc,
aby spefnic kryteria metodyczne, zachecajge przy tym uczniow do dalszej, efektywnej nauki (patrz Hufeisen
2008, s. 4-5). Kluczowg kwestig w poczgtkowej fazie nauczania odgrywa ukazanie réznorodnosc jezykowej
wszystkich dzieci zaangazowanych w lekcje. Obecnie kadra pedagogiczna dysponuje konkretnymi pomocami
naukowymi w zakresie nauczania jezykow obcych, wspierajgc prace jgzykowo-biograficzng. Rozpoznawaniu
umiejgtnosci jezykowych stuzy m.in. portfolio jgzykowe, dzieki ktdremu dokumentuie sig biografig jgzykowq
oraz doswiadczenia migdzykulturowe dziei, uzyskujgc informacie o ich postepach w nauce. Rowniez zabawa
,Ogrod kwiatow jezykowych”, podczas ktérej dzieci subiektywnie przypisujg umiejetnosci jezykowe do wyréz-
nionych kategorii, nalezy do gtéwnych aktywnosci w nauczaniu wielojezycznym. Dzieci zachgcone do refleksji
nad wiashymi umiejgtmosciami konfrontujg osobiste osiggniecia z innymi uczestnikami w klasie, dzieki czemu
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ukazujg sig podobienstwa oraz roznice migdzy nimi. Do innowacji praktykowanych w edukacji autorka za
Basilem Schaderem zalicza: wielojgzyczne etykiety — ,Ein Tisch ist ein table st ein stot ist eine tavoling”,
migdzynarodowy ,,gtuchy telefon”, minikursy oraz warsztaty jezykowe (patrz Hufeisen, 2008, . 4-7).

Karin Jampert uwaza, iz owocna akwizycja jezyka obcego zalezna jest od motywacji oraz zaangazo-
wania sig w proces pozyskiwania umiejgtnosci jezykowych przez dzieci. Autorka stwierdza, ze motywacje
jezykowg pobudza sig poprzez dziatania oparte na zainteresowaniach jednostki. Zachety, ktdre nie sg po-
wigzane na pozor z typowgq naukq jezyka — tematy, ktore interesujg odbiorcow, prowokujg do mowienia.
Dziecko skupia uwagg na tresci, a mowienie staje sig produktem ubocznym (patrz Jampert, 2001, 5. 60-63).
Jasne komunikaty, atrakcyjna tres¢ oraz dialogi pozwalajg na czynne przyswajanie nowych informagji — im
aktywniej dzieci mogq doswiadczy¢ symbiozy rzeczywistosci i ,sztucznego produktu jgzykowego”, tym sku-
teczniej oraz szybciej zastepujq jezyk ojczysty jezykiem obcym (tamze, s. 61). Autorka przytacza badania
naukowe Saschy W. Felixa z roku 1978, ktory na podstawie obserwacji wielojgzycznych dzieci wykazat, iz
mimo indywidualnych rznic migdzy jednostkami, mozliwe jest zastosowanie bodzca, dzigki ktoremu dziecko
przefamie” bariere jezykowq. Badacz opisuje dwujezyczng (niemiecko-ungielskg) dziewczynke, ktdrej ko-
munikacja werbalna w drugim jezyku — niemieckim byta ograniczona. Bodzcem w opisanym przypadku byto
zastpienie teoretycznej wiedzy praktycznymi dziataniami, ktore przyciggnety jej uwage. Dzigki celowemu
uzyciu jezyka — wykorzystaniu jgzyka do codziennych potrzeb oraz komunikacji zostat pokonany wewngtrzny
opér. Jednakze gdy wyraznie zwrdcono uwage na wypowied? jezykowq, dziewczynka reagowata wycofaniem
(tamze, s. 61-63). Powyzszy przyktad ukazuie, iz w procesie edukacyjnym formalny aspekt poprawnosci
iezykowej nie jest uwazany za kluczowy w rozwoju jgzyka dziecka. Karin Jampert stwierdza, iz w dziecigcej
wielojezycznej akwizycji wazne jest zachgcanie do uzywania jezykow obcych w zyciu codziennym oraz zo-
gwarantowanie dziecku bezpieczeristwa emocjonalnego. Czynnikiem kluczowym jest stymulacja atmosfery
podczas zajec, gdyz jok pisze autorka, dziedi ,tracg swoj jezyk” w sytuacjach stresowych.

Martin Wurzenrainer oraz Thomas Leimer twierdzg, iz podstawg rozwoju repertuaru lingwistycznego jest
osadzenie ucznia wraz z jego kompetenciomi w centrum. Dzieki wizualizacji indywidualnych umiejgtnosci
poprzez odpowiednie zajgcia, np. pracg z piosenkg lub wierszem, uczniowie zarwno samodzielnie selekcjo-
nujg materiof, koncentrujgc sig na tematach wzbudzajgeych ich zainteresowanie, jak tez w naturalny sposob
rozwijajg transfer jgzykowy. Autorzy podkreslajg znaczenie ucznia jako podmiotu, kidry aktywnie uczestniczy
w procesie edukacyjnym (patrz Wurzenrainer, Leimer, 2018, s. 10.5-6). Indywidualnos¢ w procesie ne-
uczania wspiera takze Diether Hopf, ktdry podkresla, iz w praktyce edukacyinej nalezy uwzglednic przede
wszystkim tendencje uczniow. Jak stwierdza autor: , wielojezycznos¢ wymaga dodatkowego czasu poswigco-
nego na nauke oraz wsparcia ze strony otoczenia” (Hopf, 2005, s. 241). Zardwno metody nauczania oraz
zatozenia programowe dopasowane indywidualnie, jok i efektywny nakfad pracy ucznia gwarantujg sukces
wielojezycznego procesu edukacyjnego.
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Kontrowersje dotyczgce wielojezycznoéc

Katharina Wagner oraz Cloudia Maria Riehl wnioskujg, iz stanowiska wobec wielojezycznosci réznig
sig ze wzgledu na jej forme. Autorki opisujg tendencie percepcji publicznej do krytyki wielojgzycznosci natu-
ralnej, zas aprobatg w przypadku tzw. wielojgzycznosci elitarnej. Jak zauwazajg, poszczeglnym jgzykom
przypisuie si¢ przez spoteczeristwo okreslone postawy, powigzane m.in. z politykg jezykowg danego kraju.
Poprzez owe zjawisko tworzy sig status jezykow prestizowych — postrzeganych jako cel edukacyjny oraz
nieprestizowych — uwazanych za ryzyko w Swietle spotecznym (patrz Riehl, Wagner, 2013, s. 1-2). Jorg
Roche okresla owg postawg jako ,hierarchizacig jezykow, w ktorej wyrdznia sig stabo cenione — jgzyki
edukacyjne” (2013, s. 180). Peter Hans Nelde, piszqc o skali prestizu jezykow z perspektywy niemieckiego
systemu edukacyjnego, zauwaza, iZ jezyki angielski, francuski oraz whoski kwalifikujg sig jako systemy warte
poznania, jednakze jezyki migrantow — turecki, rosyjski oraz polski juko ,zasadniczy drugorzedny symbol
podstawowych przyczyn konfliktu o charakterze spoteczno-gospodarczym, politycznym, religijnym oraz histo-
rycznym”Z. Autor krytykuje powyzsze stanowisko, spostrzegaige, iz niemiecka polityka jezykowa lekcewazy
zjawisko pluralizmu jezykowego, popierajqc jednostronng — skupiong na jgzyku angielskim wielojgzycznos¢
(patrz Nelde, 2004, s. 64).

Dopetniajgc powyzsze, warto przytoczy¢ badanie Anne Elsinghorst (2012) odnoszqce si¢ do percepii
wielojgzycznosci. Autorka przeprowadzita badania, podczas ktdrych uczestnicy stuchali nagran lektorow czyto-
jacych tekst z akcentem, a nastepnie bez, nie wiedzqc, iz fo ciggle ten sam lektor. Zadaniem byto przypisanie
méwcom okreslonych cech oraz postaw. Na podstawie badar autorka konstatuje, iz lektorom z akcentem
niemieckim, angielskim, francuskim oraz whoskim przypisano wigcej pozytywnych wyréznikw niz lektorom
7 tureckim lub rosyjskim akcentem. Mowcow z akcentem tureckim korelowano z agresg, apodyktycznoscig
oraz stabym wyksztatceniem, podczas gdy lektorzy z akcentem francuskim byli kojarzeni z infeligencig oraz
wysokq kulturg osobistg (patrz Elsinghorst, 2012, s. 70-74).

Riehl oraz Wagner, cytujgc stowa Hansa Reicha, zwracajg uwage, iz odpowiedni rozwdj wielojgzycz-
nosci wymaga wzmocnie m.in. poprzez pozytywne konotacje na temat jgzykow obcych, wychowanie
zorientowane na tolerancig jezykowq oraz zachecanie do uzywania jezykow mniej powszechnych. Autorki
podkreslajg, iz skala jezykow zalezna jest od kraju oraz spoteczeristwa, jednakze to polityka edukacyjna
odpowiedzialna jest za zapobieganie wcigz negatywnej percepcji wielojgzycznosci (patrz Riehl, Wagner,
2013,5.7-8).

Powyzsze wnioski uswiadamiajg, iz liczne dowody naukowe potwierdzajgce pozytywny wptyw wieloje-
zycznosci na ogét spoteczenistw, a takze silne zaleznosci miedzy kompetencjami w poszczegolnych jezykach
nie zostaly przyjete w opinii publicznej. Skala prestizu jezykdw oznacza, iz spoteczerstwo nie rozdziela sys-

2Na podstawie projektu badawczego , Poszukiwanie i analiza obecnych postaw jezykowych w Niemczech opracowanego przez
Instytut Jezyka Niemieckiego oraz Wydziat Psychologii Spotecznej Uniwersytetu w Mannheim, przeprowadzonego na probie 2000
0s6b dorostych.
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temdw jezykowych od korelacji ekonomicznych, historycznych, politycznych oraz religiinych poszczegdlnych
krajow.

Heide skupia sig na wyrdznionych przez Tracy mitach dotyczgcych zjawiska wielojezycznosci. Autorka
analizuie aspekt przetgczania kodow. Z badari autorki wynika, iz mieszanie jezykow zdarza sig wytgcznie
w komunikacji z innymi osobami wielojezycznymi, podczas komunikacji z jednostkami jednojezycznymi dic-
log prowadzony jest we wspdlnym jezyku. Jak wskazuje Tracy, zjawisko mieszania jezykow stanowi czes¢
repertuaru Srodowisk wielojezycznych — jest procesem naturalnym w akwizycii jezykow. Jednostki wieloje-
zyczne mogq utozsamiac sig z wieloma spotecznosciami. Mieszaniu sig systemdw jgzykowych przypisuje si
okreslone funkcje — m.in. oddzielanie informacii gtéwnych od pobocznych, przyjmowanie zrdznicowanych rdl.
Autorka podkresla, iz zjawiska mieszania systemow jezykowych nie nalezy identyfikowac z niewystarczajg-
cymi umiejgtnosciami jezykowymi, lecz w wielu przypadkach petng Swiadomoscig jgzykowg, np. poprzez
uzywanie zapozyczer® (Heide, 2009, . 1-2).

Cloudia Maria Riehl, powotujgc sig na wyniki badar Jima Cumminsa (1982), stwierdza, iz aby jed-
nostka stata sig wielojgzyczna, konieczne jest osiggnigcie pewnego progu Swiadomosci zarwno w jgzyku
ojczystym, jak tez w sferze intelektualnej. Autorka podkresla fakt, iz nauka jezyka ojczystego, ktdry stanowi
podstawg kolejno nabywanych systemow jgzykowych, jest gwarancig udanej wielojezycznosci (patrz Rieh,
2006, s. 6). Rosemarie Tracy przeciwstawia sig opiniom, iz wielojgzycznos¢ wywiera negatywny wptyw
na dzieci oraz faktom, iz jednostki muszg w petni swiadomie postugiwac sig jezykiem ojczystym, aby mdc
uczy¢ sie jezyka obcego. Swdj poglod zaswiadcza wynikami badar (Tracy, Gawlitzek, 2000; Meisel, 2004;
Genesee, Nicoladis, 2007), dzigki ktorym stwierdza sig, iz dziecko genetycznie wyposazone w Swiadomos¢
metajgzykowq jest w stanie podjgc sig akwizycji jezyka. Nalezy jednak uwzglednic zréznicowane bodzce, aby
wielojezycznos¢ mogta odnies¢ sukces. Jak stwierdza, kluczowym zatozeniem wstepnym jest dopasowanie
programu nauczania do indywidualnosci dziecka.

Whioski

Konkludujge, stwierdza sie, iz wielojgzycznos¢ z perspektywy spoteczenstwa multikulturalnego to
umiejgtna komunikacja w wielu jezykach obcych, ktora stanowi kluczowg zdolnos¢ jednostki z perspektywy
globalnego $wiata. Osoby wielojgzyczne wyrdzniajg sie nie tylko umiejetmoscig porozumiewania sig w wiely
iezykach, ale takze silnie wyksztatconymi cechami spotecznymi. W ramach konkluzji warto przytoczyc stowa
Jampert, iz ,spojrzenie w przyszios¢ sugeruje, Ze wielojgzycznos¢ stanie sig gtowng kompetencig, ktora
w perspektywie dlugoterminowej bedzie pozytywnie odrozniac osoby wielojezyczne od osob postugujgcych
sig tylko jednym jezykiem zarwno w szkole, jok i w pracy” (2001, 5. 67). Z powyzszych rozwazan autorki
wynika, iz roznorodnos¢ jezykowa stanowi integralny element rzeczywistosci spotecznej zardwno w Zyciu
codziennym, jak i w praktyce edukacyinej. Warto zauwazy¢, iz wspieranie oraz rozwdj wielojgzycznosci w per-

3 (niem. /ang. ,Was fiir noise it makes?).
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spektywie przysztosci powinny stanowic priorytet zarowno dla autochtonicznych, jak i alochtonicznych popu-
lucji, chege tworzy( efektywne, zr6znicowane spofeczeristwo, porzucajgee stereotypowe konstrukcje myslowe
na temat wielojgzycznosci.
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Summary
The problem of multilingualism in German scientific literature

The main focus of this study is the phenomenon of multilingualism described in German scientific literature.
The author of the arficle provides the definition and describes various types of multilingualism analysed
already by German scholars. The aim of the review is to present principles of language acquisifion and
language teaching and learning methods in a polyglot environment. The importance of multilingualism and
controversy about this phenomenon have been underlined. The author aims to describe and classify the
current state of knowledge about the ability to communicate in more than one language, as well as linguistic
diversity, prevalent in moder societies.

Keywords: pedagogy, foreign language, mother tongue, educational practice, linguistic diversity, language
system, multilingualism
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