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Ukazat sie trzeci tom z redagowanej przez Marig Dudzikowg i Ewg Bochno serii wydawniczej Komitetu
Nauk Pedagogicznych PAN — , Kultura Szkoty”, ktdrego autorkg jest Maria Czerepaniak-Walczak z Uniwer-
sytefu Szczeciriskiego. Po dwdch pierwszych rozprawach tego cyklu poswigconych postrzeganiu i inferpreto-
waniu szkoty w metaforze twierdzy (Dudzikowa, Jaskulska, 2016) oraz monografii poswigconej mozliwosci
zaistnienia demokracji w szkotach (Sliwerski, 2017) ukazat sig tom zatytutowany Proces emancypaci kultury
szkofy. Ceniona w polskiej pedagogice autorka rozpraw z zakresu pedagogiki i edukacji emancypacyjnej
kontynuuje w niniejszej publikacji analize fenomenu emancypacii z odniesieniem do wspdtczesnosc. Jak
uzasadnia swoje stanowisko we wstepie:

W sytuacji gdy w polityce i praktykach edukacyjnych akcentuje sie wybrane pojecia (na przykfad tradycja,
ofiamos¢, postuszeristwo, umiar, cnoty kardynalne), a takie pojgcia jok wolnos¢, sprawiedliwos¢, odwaga
ksztattowane sg ,podczas przedmiotu historia” oraz etyka i wiedza o spoteczefstwie, pojecie rwnosci
jest tylko elementem jgzyka matematyki, demokracja wystgpuje dwukrotnie w podstawie programowej
wiedzy o spoteczeristwie, zas pojg¢ emancypacji, wyzwolenia, podmiotowosc w ogéle nie ma w Podstawie
programowej ksztatcenia ogdlnego w szkole podstawowej, podejmowanie zagadnienia emancypacji, upetno-
mocnienia szkoty i jej kultury nabiera szczegdlnej wymowy (s. 10-11).

Niestety, dopoki szkolnictwo polskie nie wyzwoli sig z centralistycznej sieci partyjnych ograniczen M-
nisterstwa Edukacji Narodowej i zwigzanych z nimi restrykqji, idea emancypacji pozostanie na dhugo jeszcze
w sferze mefafizycznej czy — jak woleliby to wyksztatceni w socjalizmie obecni pseudoreformatorzy ustro-
ju szkolnego — w jego ideologicznej nadbudowie. Od wejscia w zycie pierwszej reformy szkolnej Il RP
w 1999 r. mamy do czynienia z ustrojem centralistycznym, etatystycznym. Ksigzka Marii Czerepaniok-Wal-
czak jest wazng inspiracjg do wyzwolenia szkot publicznych z tego gorsetu, by wspiera¢ inkulturacie i indywi-
dualny rozwdj uczniow wraz z upetnomocnieniem ich dzielnosci do partycypowania w zmianach spofecznych.
Jezeli w szkole uczniowie nabywaijg kultury postuszeristwa, ulegtosc, lojalnosci i braku tolerancji, fo stang sie
jako dorosli nosnikami takiego postrzegania i realizowania norm spotecznych podtrzymuigcych autorytaryzm
i uprzedmiotowienie jednostek albo uruchomig procesy oporu i emancypacji. , Wyzwalanie sig ze zniewolenia
organizacyjnego, mentalnego i emocjonalnego, uwalnianie sie od doswiadczanej opresii poprzez identyfiko-
wanie ich Zrodet i Swiadome ograniczanie ich oddziotywania jest powaznym i trudnym wyzwaniem w Swiecie
pokus oraz tendencji do uproszczen” (s. 21).

271



V. RECENZJE

Pomijanie w naszej refleksji — zdeterminowanej roznymi czynnikami — kultury szkoty, ktorej oddzia-
fywania sq tak jowne, jok i ukryte (hidden curriculum), uswiadamiane sobie przez nas, jak i niezamierzone,
pozbawia nas szans na emancypacie od lub do jej obecnego oraz potencjalnego bytowania. Zmiany w szkole
zachodzq bez wzgledu na to, czy sq one spodziewane, zaplanowane, czy te7 nie, gdyz w tym Srodowisku,
czgsto whrew jego podmiotom, generuiq je politycy partii wtadzy w barwach jej ideologii i kultury zarzgdzania,
takze poprzez media (Przyszczypkowski, 2012; Sliwerski, 2015). Czy tego chcemy, czy nie szkota i kultura
sq ,(...) podstawq postrzegania i pojmowania $wiata przez ich czfonkow, a jednoczesnie indywidualne
doswiadczenia i intersubiektywnie ksztattowane przekonania oddziatujg na wzory kultury. Oznacza to, ze
kultura jest przestrzenig Zycia i funkcjonowania osob oraz jest przezywana przez te osoby” (s. 13-14).

Autorka recenzowanej rozprawy przybliza znaczenia nigktorych czynnikow i procesow emancypacii
i emancypowania sig w edukacji, pomijajgc, niestefy, wewngtrzszkolne i pozaszkolne ramy spoteczne i poli
tyczne tych procesow, w ktdrych do nich dochodzi, co jest pochodng ograniczonego zasobu whasnych lektur.
Koncentracjo na wyjasnieniu znaczen pojecia emancypacjo uswiadamia nam, jok zakorzenia sig ono w naszej
codziennosci i tym, co jest ponadczasowe, a wiec takze w kulturze. Szerzej pisze tez o tym w swojej rozpra-
wie sprzed 12 lat (Czerepaniak-Walczak, 2006). Nie bardzo jednak rozumiem, dlaczego autorka stwierdza,
,(...) e nie mozna organizowac specjalnych warsztatow, treningow ani lekcji emancypowania sig do za-
danych/potencjalnych wartosci. Nie da sig tworzy¢ programow »ksztatcenia emancypacyjnego« (fo znaczy:
lekgji poswigconych wytgcznie ksztattowaniu kompetencji emancypacyjnych” (s. 33). Pewnie, ze bytoby
wspaniale, gdyby emancypacia byta codziennoscig kultury szkolnej, przewijata sig w wielu jej zakresach
i formach aktywnosci. W sytuacii obecnej w naszym ustroju szkolnym sytuacii przemocy strukturalnej i sym-
bolicznej brak doswiadczania odmiennosci tylko utrwala kolonizacje i indoktrynacie w edukacji. Sam mam
doswiadczenie z pracy w publicznej szkole podstawowej, w ktorej mozliwe byto oparcie programu ksztatcenia
na pedagogice emancypacyjnej, ale tylko dlatego, ze byt to poczgtek transformacji ustrojowej. W 2018 r.
nauczyciele mogliby, ale im nie wolno, praktykowac wartosci emancypacii, dzielnosci, oporu, krytycyzmu
w dziofaniu edukacyjnym, podobnie jak i ich uczniom w doswiadczaniu tych fenomendw w procesie uczenia
sig. Rzecz josna nie chodzi o to, by czynic z emancypacji odrgbny przedmiot zajec dydaktycznych, bo wowczas
bytby iej zaprzeczeniem, ale mimo wszystko warto i nalezy organizowac specjalne zajecia, w czasie ktdrych
uczniowie bedg mogli uswiadomic sobie skutki opresii, réznych form przemocy, takze w symulowanych wo-
runkach, by jej unika¢ we whasnej codziennosci. Temu tez stuzy przestanie tomu M. Czerepaniok-Walczak,
ktdrego tres¢ jest nosnikiem humanizaci, podmiotowosci i inkulturacii wszystkich podmiotow ksztatcenia.

Zapewne wzbudzi kontrowersje teza autorki, Ze nie mozna emancypowa sig zardwno od minionego
pofozenia, jok i od tego, co nadejdzie w blizszej lub dalszej przysztosci, gdyz osoby niepodzielnie sprawujgce
autorytarng whadzg czynig wszystko, by jednostki, a nawet spotecznosci utrzymywac w niezmienionym stanie
tak dhugo, juk nie uswiadomig sobie jego niekorzystmych skutkow. Czymie jednak jest psycho- i socjoterapia,
jesli nie emancypacig od minionego potozenia? (zy rzeczywiscie nie mozna mowic o tzw. profilaktycznej
emancypacji, wyprzedzajgcej mozliwos¢ zaistnienia zmian, kidre sg niepozgdane w naszym zyciu? (zyz
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nie powinnismy wzmacnia¢ wiasnego potenciatu emancypacyjnego w sytuacji spodziewanych w przysztosci
kryzysow, brakow czy ograniczen naszej wolnosci?

Maria Czerepaniok-Walczak nawigzuje przeciez w rozdziale 1 do teorii podwéinej morfogenzy wedtug
Margaret S. Archer (2013, s. LV i nast.), w Swietle ktorej, zmieniajgc kulture szkoty, nadajemy jej podmiotom
nowy wymiar mozliwego sprawstwa, a wigc partycypowania w tych zmianach. Emancypacja jest zjowiskiem
dwukierunkowym — od i do siebie, tak jak ujmuje to Erich Fromm, piszgc o wolnosci od czegos i wolnosci do
czegos. Swoboda ma zatem wymiar dwoisty: negatywny i pozytywny zarazem, dzigki czemu kazda osoba
wyzwalajgc sie od czegos niewfasciwego, niepozgdanego, dgzy zarazem do czegos innego, lepszego. Tym
samym moze zatroszczy¢ sig w szkole o wiasng suwerennosc. Z kazdym rozdziatem tej ksigzki pojawia sie
pytanie, czemu ma stuzy¢ emancypacja w kulturze szkolnej?

Szczecifiska pedagog uimuje jg jako proces, ktdrego celem

(...) jest tworzenie $rodowiska wyzwalajgcego indywidualny i zbiorowy potenciat jej [kultury szkoty —
dop. BS] osobowych, symbolicznych i materialnych elementdw. Realizacja tego celu wymaga tworzenia
warunkéw sprzyjajgcych przeksztatcaniu sig elementow kultury szkoly w ity wspierajgce inicjatywy i dzig-
fania ukierunkowane na osigganie i odpowiedzialne korzystanie z praw i autonomii (s. 45-46).

Tym samym nie mozna odrzucac takze dydaktycznego wsparcia szkoty w zajecia, warsztaty, ktdre bedg
miaty w swoich zatozeniach pedagogicznych tworzenie warunkéw dla emancypacji jednostkowej i zbiorowej,
instytucjonalnej i spotecznej. Ba, trzeba uczula¢ mtode pokolenie na subtelne techniki inzynierii spotecznej,
w wyniku ktorych sprawujgcy pedagogiczne whadztwo (nadzor pedagogiczny) bedg starali sie ostabic moc
doswiadczania przez uczniow, ich rodzicow czy nauczycieli autonomii celem zmiany whasnego potozenia czy
realizacji whasnych interesow /zainteresowar.

Edukacja moze zatem byc zardwno czynnikiem, jok i rezultatem emancypacii. O ile tatwiej jest wyzwoli¢
sig w duzej mierze spod dominacii partyjnego autorytaryzmu centralnych whadz o$wiatowych w szkolnictwie
niepublicznym, o tyle wcigz pozostaje otwarte pytanie, czy, a jesli tak, to w jokim stopniu i zakresie, jest
to mozliwe w szkolnictwie publicznym? Autorka tej ksigzki z fatwoscig przywotuje przykfad jednej z niepu-
blicznych szkot demokratycznych w Warszawie, wielce zastuzonej i transparentnej dla jej modelu, ale juz
nie przytacza mozliwej demokratyzacii i innowacyjnej edukacji joko przejawu nauczycielskiej emancypacii
w szkolnictwie publicznym, podczas gdy mamy wiele rozpraw potwierdzajgcych zaistnienie w latach 90.
XX w. takich procesow i modeli (Nakoneczna, 1993; Sliwerski, 1996; Chatas, 1997; Figiel, 2001; Kubi-
czek, 2002; Dumowska, 2003; Gnitecki, 2004; Kaliszewska, 2015; Samat-Ciastko, 2016). To nauczyciele
i uczniowie wraz z rodzicami jako stanowigcy przyttaczajgeg wigkszos¢ powinni znalez¢ Zrodto w tej rozpra-
wie dla whasnej i wspdlnotowej emancypacji. Nie jest tatwo wyzwalac kulturg szkoty od jej biurokratyzmu,
kiedy Srodowisko nauczycielskie zmanipulowane przez zwigzki zawodowe czyni wszystko, by ona nie tylko
stanowita obowigzkowy element tej placowki, ale i byta uzasadnieniem dla racji istnienia w niej wielu pod-
miotow oraz podejmowania przez nie dziotari pozomych, o czym pisze w innej serii wydawniczej KNP PAN
M. Dudzikowa (2013).
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Formy i mefody emancypacji sg w recenzowanej monografii rozproszone, nieuporzgdkowane, gdyz —
jok przypuszczam, ale by¢ moze si¢ myle — autorka prowadzi swojg narracje adekwatnie do studiowanych
lektur, wytaniajgc z nich kluczowe dla problematyki kwestie. Szkolna codziennos¢ jest bowiem czyms wig-
cej niz tylko emanacjg zajg¢ lekcyjnych, pozalekcyinych czy nawet pozaszkolnych, ktdre prowadzg mniej
lub bardziej przygotowani do nich i odpowiedzialni za ich efektywnos¢ nauczyciele. Nie moge zgodzic sie
7 M. Czerepaniok-Walczak co do rzekomo znaczgeych doswiadczen samorzgdnose nauczycieli, uczniow i ro-
dzicow. Gdyby bowiem siggnefa po wyniki wielu badar naukowych na ten temat, to nie podirzymywataby
powyzszego mitu, na ktrym opiera sig nadzor pedagogiczny ograniczajgcy whasnie poziom wspomnianej
samorzgdnosci (Radziewicz, 1989; Przyszczypkowski, 2004; Mencel, 2008; Sliwerski, 2009: 2013). Nie
jest zatem prawdg, Ze dla (. ..) mtodego cztowieka dziotanie w samorzqdzie jest waznym doswiadczeniem
rozwijajgcym postawe spofeczng oraz aktywnos¢ obywatelskg” (s. 65), gdyz w polskich szkotach publicznych
jest akurat na odwrdt. Mamy w nich do czynienia z pozoranctwem samorzgdnosdi, partycypacji i dialogu
wszystkich podmiotow szkolnej edukacji. Sam pisze o tym w drugim tomie z tej serii. Przywotywanie na
dowad rzekomej sumorzqdnosci dziataczki NGO, ktra wspotpracowata z MEN w pozorowaniu demokratyzacji
szkot publicznych nie jest najlepszym wzorem dla procesow emancypacii.

Rozdziat 2 pt. Kultura szkofy. Pojgcie — struktura — typy jest powrotem do naukowej debaty w zespole
auforskim serii wydawniczej. Mamy tu gfgboko osadzong w naukach spotecznych analizg istoty kultury, jej
wzorow i kontekstow, ktorych dynamike mozemy odczytac takze w szkole. Autorka traktuje kulturg szkoty
jako zmienng globalng, w ktdrej mozna wyrdznic takze subzmienne, choc nie mozna ich utozsamiac ze zjo-
wiskiem znanym nam z resocjalizacji czy pedagogiki spotecznej, jakim sg subkultury. Tu kategoria subkultury
odpowiada mikrokulturom w zaleznosci od tego, ktdry z podmiotow szkolnej edukaci jest jej nosnikiem
i kreatorem. Jak pisze M. Czerepaniok-Walczak: ,Kultura szkoty nie jest monolitem. Jest strukturg, w ktdrej
istniejg roznigce sig miedzy sobg przekonania i poglody, wyznawane wartosd, style i formy komunikacii
i inne elementy kultury. Niektdre z nich sq koherentne, komplementame, inne zas opozycyine, sprzeczne
w stosunku do pozostatych” (s. 82). Tym samym widzimy, Ze i w obrebie fenomenu kultury szkoty istniejg
procesy jg konstytuujgce i emancypacyine wobec/w niej. Nie znajdziemy wyjasnienia powodu wprowadzenia
do rozdziatu o kulturze szkoty kategorii klimatu, atmosfery szkoty, ktdrej sens stapia sig z tym pojeciem
jako jego komponent, podobnie jak etos szkoty, a wigc sfera aksjonormatywnych wyznacznikéw procesu
ksztatcenia oraz ksztattowania postaw (miedzy-)ludzkich czy jezyk szkoty. Warto poszerzac badania kultury
szkoty takze o jakze wazng kategorig szeroko rozumianej przestrzeni i pamigci szkoty. Niezwykle inspirujgca
koniecznos¢ prowadzenia badar etnopedagogicznych jest w tej ksigzce kwestia typow kultur szkolnych. Au-
torka dokonue ich analizy, przyjmujgc za kryterium typologii: , (. ..) Swiadomosc i dostosowanie do zmiany,
otwartos¢ na innos¢, kulturowe kregi biograficzne oraz typy racjonalnosc” (s. 97). Wyroznia zatem kulturg
zamknigtg/okluzying, elitamng/ekskluzying i masowg/inkluzying. Co ciekawe, w kazdej z kultur szkolnych
0 dominacii jednej z powyzszych kategorii znajdziemy w jej ogniwach czy procesach przejawy wystepowania
takze pozostatych typow kultur, np. szkota publiczna z kilkoma oddziatami integracyjnymi oraz klosami dla
uczniowskich elit.
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Rozdziat 3 poswigcony jest kontekstom kultury szkoty w Swietle pedagogiki emancypacyjnej. Maria
(zerepaniak-Walczak podnosi tu kwestie wptywu kultury masowej na kulturg szkoty, rolg zaufania jako istot-
nej przestanki dia zmian kulturowych w szkole oraz krajobraz medialny szkoty, ale nie w sensie wizerunky
szkoty w mediach, tylko miejsca i znaczenia mediow w edukacii szkolnej. Rozdziat 4 pt. Trwatos¢ i dynamika
kultury szkoty: transmisje — transformacje — transgresje jest odwotaniem do pedagogiki krytycznej i pedago-
giki opresjonowanych gtownie Klasyka pedagogiki emancypacyinej nurtu politycznego Paula Freirego, dzigki
czemu czytelnicy nieposiadajgcy dostgpu do oryginalnych dziet tego pedagoga mogg dowiedziec sig, czym jest
swiadomos¢ magiczna, naiwna i krytyczna, z ktorg wchodzimy w relacie z innymi. Pojawiajg sig w tej czes
pracy Zrodta niskiej wartosci metodologicznej, ale potraktowane joko nosnik tekstow, do ktdrych autorka
nie miata dostepu. To jest chyba najstabszy rozdziat w catej pracy, bowiem narracja dotyczgca transmisji,
transformacji, a tym bardziej transgresii kultury szkoty jest tu potraktowana niezwykle powierzchownie i bez
odniesieri do rodzimej edukacji szkolnej.

Catos¢ monografii zamyka rozdziat 5 pt. Emancypacja i emancypowanie sie kultury szkofy, ktorego
problematyka jest powrotem do przestanek emancypowania sig kultury szkoty z doraznymi odwotaniami do
wybranych dziatar obecnej minister edukacji Anny Zalewskiej. Nie poswigcatbym jej tyle uwagi, gdyz sama nie
reprezentuje kultury emancypacyinej szkoty. Nie tylko ta minister edukacji doprowadzita do wyparcia, eksklu-
zji autonomicznych kultur szkolnych w systemie owiaty publicznej. Natomiast bez metaanalizy polityki oswia-
towej wszystkich rzgdow czasu transformacji po 1989 r. moze wydawa sig jedyng, ktdra reprezentuje takg
postawg. Tymczasem kulturg szkoty, o ktdrej mozna mowic w ustroju demokracji liberalnej, a nie autorytamej,
rownie skutecznie niszczyli lub przygotowywali grunt pod ten proces takze poprzednicy Anny Zalewskiej. Tym
bardziej jest konieczna analiza politycznych uwarunkowan tych procesow, ze M. Czerepaniak-Walczak sama
pisze w swojej ksigzce o zadomowieniu kultury szkoty w jej historycznie ksztattowanym modelu. W MEN nikt
nie ponosi odpowiedzialnosci za wtasng ignorancig, bezmyslnosc, submisie partying i autokreacie wiasnego
ego. Tracg na tym uczniowie, ich rodzice i nauczyciele.

Autorka recenzowanej rozprawy daje bardzo ciekawe podstawy kolejnym badaczom kultury szkoty,
a znajgeych te instytucig od $rodka, z wnetrza jej dynamizmdw, procesow, form i struktur, takze z nauczyciel
skich doswiadczen. Czytelnicy znajdg w tej ksigzce niezwykle inferesujgce odniesienia do mozliwych praktyk
emancypacyjnych wraz z ich uzasadnieniem (zob. propozycie Roya Bhaskara i Eve Etzioni-Halevy, s. 204
i nast.). Wykorzystane Zrédta pochodzg wprawdzie z innych kultur spoteczno-politycznych, ustrojow paristwo-
wych i doswiadczen naukowych autorow, ale pozwalajg tez spojrzec na szkote z odroczeniem powyzszych
czynnikow, skoro niemalze na catym Swiecie ,,(...) uczniowie i nauczyciele oraz rodzice zoangazowani
w edukacje swoich dzieci czujg sig zadomowieni w przymusie, postuszeristwie i podporzgdkowaniu normom
i wzorom, strukturom i schematom, a takze wartosciom i procedurom ich realizacji” (s. 210). Dobrze, ze
dejmowania badad w dziotaniu (action research) w procesie — raczej potencialnego czy postulowanego —
emancypowania sig kultury szkoty.

Gorgco polecam monografig M. Czerepaniak-Walczak, ktéra inspiruje nas do przeswietlenia kultur pok
skich szkot, bo przeciez nie majg one jednego wzoru, modusu posiadania i bycia. Juk wskazuje w opublikowa-
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nym przez wydawnictwo fragmencie recenzji Zbigniew Kwieciriski, niniejsza ksigzka ofervie ,(...) ogromny
potencjat heurystyczny; otwiera nowe pola badawcze dla miodszych generacii badaczy kultury szkoty”. Oby
zatem pojawity sig projekty badar naukowych, w ktdrych uwzgledni sig poza teoretycznymi inspiracjami i ide-
ami rzeczywiste warunki funkcjonowania szkot w kulturze i kultury w szkofach, jesli one w ogdle wystepujg.

Bogustaw Sliwerski
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