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Edukacja joko nosnik doswiadczenia pedagogicznego
w kontekscie kreacji podmiotu pedagogicznego.
Proba ustanowienia postpedagogiki’

Celem tego artykutu jest préba opisania istoczenia sig pedagogicznego podmiotu na podstawie doswiad-
czenia pedagogicznego. Podstawowe zasady pedagogicznego myslenia i dziatania stajg sie sitg motywacyjng
przetwarzajgeg informacje systemu edukacyinego w edukacyjne dziatanie, ktdre jako nosnik wychowania
i ksztatcenia umozliwiajg jazni wejscie z nimi w relacje. W ten sposob kreacia tej relacji okazuje sig Zrédtem
istnienia podmiotu pedagogicznego i jego mocy sprawczej. Samo uzycie Kluczowych pojec pedagogiki dla
kreacji pedagogicznego podmiotu w swojej ucielesnionej formie i sposob traktowania podmiotu jest, przy tej
okazji, prébq ustanowienia postpedagogiki.

Stowa kluczowe: przedmiot pedagogiki, pedagogiczne doswiadczenie, aktywnos¢ edukacyjna, edukacja,
ksztatcenie, postpedagogika.

Gdyby komus niebacznie udato sig stworzy¢ uniwersalng definicje wychowania,
to pojowitaby sig mozliwos¢ zunifikowania wszystkich umystow.

Jednak i o na szczescie, rzeczywistym sensem nauk o wychowaniu

jest tylko unifikujgca mozliwosc oglydu siebie i wglgdu w innych.

Wprowadzenie

Jezeli wprowadza sig motto przed tekst, to nie po to, aby stanowito ono jego ozdobnik, ale po to, aby
dafo do myslenia i wyznaczato dodatkowy, ukryty, ale wazny wymiar temu, co w swoim znaczeniv wydaje
sig juZ oznaczone.

" Artykut dedykujg prof. dr. hab. Bogustawowi Sliwerskiemu z okazji nadaniu tytutu Doktora Honoris Causa za , zashugi dlo
rozwoju polskiej pedagogiki”. Bydgoszcz 5.12.2016 roku.
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A co jest oznaczone? Gdybym miat w jednym zdaniu strescic catos¢ wywodu to napisatbym: Rozwaze-
nia stanowig prébe opisania istoczenia sig pedagogicznego podmiotu na podstawie doswiadczenia pedago-
gicznego, tworzonego przez zasady myslenia i dziotania pedagogicznego, stajq sig one sitg motywacyjng,
przetwarzajgeg informacje systemu edukacyjnego w edukacyjne dziatanie, ktdre joko nosnik wychowania
i ksztatcenia, umoZliwia jozZni wejscie z nimi w relacje, a sposob kreacii tej relacji okazuje sig Zrédtem istnienia
podmiotu pedagogicznego i jego mocy sprawcze.

Na ile powyzsze zdanie jest zrozumiate i dlaczego jest niezrozumiate? Jezyk posiada niebywatg moc
kumulacii , obrazomysli” w swoich zdaniowych wypowiedziach. Jednak ich zrozumienie jest tylko i wytgcznie
zrozumieniem whasnych obrazow, ktdre jezyk wigze w mysli. Trzeba zatem w sposdb nieskoriczony zdac sig
na projekt nieustannego przekraczania siebie. Ale co to znaczy przekraczanie siebie? Jezeli ma sig na uwadze
transcendencie wiasnej jaZni i usytuowanie jej ponad sytuacjami, w kfdrych sig przebywa, to rzeczywiscie
przekraczanie jest wykraczaniem z siebie. Ale to nie koniec. Zrozumienie nie moze opierac sig na dualnej toz-
samosci podmiotu. Tutaj trzeba jeszcze dodatkowo wykazac sig empatig. Jazii musi wejs¢ w relacje z czyms
u kogos, co pozwoli jj zintegrowac sig ze swoim rozmowcg, by go lepiej zrozumiec. A tym czyms jest — co
2dziwi — wychowanie i ksztatcenie. Czy w ten sposb zblizylismy sig do proby ustanowienie postpedagogiki?
Nie do koica. Na razie zblizyliSmy sig do ,obrazmysli” umieszczonego na poczqtku tego tekstu motta.

W takim razie nalezy pdjs¢ w prowadzonych tutaj przemysleniach dalej i w paru zdaniach strescic to,
0 czym begdzie mowa w tym tekscie. Poniewaz mamy tutaj do czynienia z koncepcig, ktdrej struktura ma cho-
rakfer procesualny, to jej krotkie przyblizenie moze by¢ opisane od , dotu” lub od ,gory”. Wybdr jest znaczqcy,
poniewaz opis oddolny pozwala nabudowywac elementy struktury na siebie i zwykle ten sposéb uzasadniania
swoich idei jest najczesciej stosowany przez myslicieli. Dla odmiany pdjdziemy drogg odwrotng. Bedzie to anc-
liza, ktora musi uwzgledniac swojg podbudowe i w takim razie jest czyms na pograniczu dedukgji i indukgji.

Punktem wyjscia (a gfownie dojscia) jest podmiot. Nie etyczny, nie polityczny, nie religijny itd., ale
podmiot pedagogiczny. Wytania sig on ze sposobu, i o jest wazne, sposobu, w jaki jaZi tczy sig z czyms co
stanowi jej wychowanie. Skoro podmiot jest pedagogiczny, to musi to by¢ jej przedmiot. W trakcie prowadzo-
nych rozwazan okazafo sig, Ze joZ1i nie tylko tgczy sig z wychowaniem, ale rowniez z ksztatceniem. Ale jok
to sig dzieje? Dzieje sig to za sprawg edukacyjnego dziatania, do ktdrego zwraca sig podmiot, bowiem jest
on zaktadany przez to, co edukacyjne dziatania kreuje, czyli przez doswiadczenie pedagogiczne. To, co dzieje
sig za sprawq edukacyjnego dziatania, wskazuje na edukacyjne dziatanie, ktdre jest nosnikiem wychowania
i ksztatcenia. Nosnik ten jest formatowany przez site motywacyjng wytwarzang w doswiadczeniu pedagogicz-
nym. Sitg jest wychowanie, a motywacig ksztatcenie, co sprawia, Ze wychowanie przekfada sig na tozsamos¢
podmiotu, o motywacja na jego sprawczos¢. Co zatem generuje site motywacyjng edukacyjnego dziatania,
ktdre rowniez formatuje potenciat myslenia w ksztattowaniu whasnej samoswiadomosci? Wskazalismy na
pedagogiczne doswiadczenie. Co je ustanawia? Muszq to by¢ zasady myslenia i dziatania pedagogicznego —
zasady, ktore pozwolg powiedziec: Tak, to jest doswiadczenie pedagogiczne, a nie estetyczne. Rzeczywiscie
mozemy tutaj przyja¢, ze w pedagogice mamy cztery zasady myslenia i dziotania pedagogicznego. To one sta-
nowig ostateczny filir tego, co pojawia sig w strukturze edukacyjnego dziotania jako sita motywacyjna. | jesi
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zgodzimy sig, 7e te zasady rzeczywiscie istniejg, o ich ostateczna forma ma charakter indywidualny. Musi taki
miec, bo kazdy podmiot w swojej samoswiadomosci jest niepowtarzalny. Co réznicuje zasady myslenia i dzi-
fania tego doswiadczenia? Doswiadczenie jest zawsze doswiadczeniem czegos. W tym oczywiscie przypadku
bedq to tresci podpadajgee pod system informacyjny edukacii. | tu nalezy sig zastanowi¢, czy rzeczywiscie
tresci? Mowigc o mysleniu i dziataniv pedagogicznym, mamy na uwadze pewne oprzyrzgdowanie pedago-
gicznego doswiadczenia, oprzyrzgdowanie, ktdre ma przetwarzac tresci i to w site motywacyjng. Tresdi, jezeli
majq mie¢ wptyw na ksztatt doswiadczenia pedagogicznego, to muszq podlega¢ pedagogiczno-podmiotows;
obrabee, bo w przeciwnym przypadku idea podmiotu pedagogicznego nie miataby sensu, a jezeli i nawet zgo-
dzilibysmy si¢ na relacje behawioralng pojawiajgcych sig tresci w doswiadczeniu pedagogicznym, to wowczas
podmiot petnitby funkcjg bierego obserwatora. Wydaje sie, iz zasady myslenia i dziatania pedagogicznego
powinny podlegac indywidualizacji na bazie swojej stycznosci z podmiotowoscig, ktdrej istnienie musi zakfo-
dac i osobowoscig, do ktdrej zwrotnie muszg przystawac, gwarantujge tym samym sens istnienia pedagogiki.
Sens, ktory ma ksztattowac ludzkg osobowosc. Nawiasem mowigc, zwigzek doswiadczenia pedagogicznego
7 przeksztatcang osobowoscig i odwrotnie, w swoim naukowym zapleczu, powinien kreowac swoje podstawy
i uzasadnienie, zgodne z zatozeniomi kognitywistki.

1. Proba ustanowienia postpedagogiki

Nie potrzeba duzej wyobrazni, aby na podstawie powyzszych, ogdlnych informacji dotyczqeych tego,
0 czym bedzie mowa, stwierdzic, ze to, co wpisuje sig w dorobek pedagogiki, stanowi podtoze dla — i to
trzeba podkreslic — organicznego przeksztatcania sig cztowieka w istote Swiadomg, myslgeq i dziatajgeg na
bazie — w tym wypadku — pedagogicznego ksztattowania sig ludzkiej podmiotowosci.

Nieszczesciem pedagogiki jest okupowanie jej przedmiotu, czy tez przedmiotow przez rézne dziedziny
wiedzy naukowej. Ogranicza to, jej dgzenie do niezaleznosci, a opisywana tozsamos¢ ma swoj zewnetrz-
ny dyktat. Problemy pedagogiki dotyczg jej przedmiotu, metodologii, przynaleznosci do nauki, sensownosci
i skutecznosci oddziatywan w rzeczywistym Swiecie. A jesli i to pominiemy, to stajemy przed nadmiarem
wytwarzanej w jej ramach informacji, ktdre pedagogika ogélna probuje na rézne sposoby usystematyzowac
(Sliwerski, 2012, 5. 31-66). Gtownie wing za ten stan rzeczy ponoszg uczeni, o w szczegolnosdi i, ktorzy
w swoim naukowym dziataniu prébujg zaznaczy¢ swojg obecnos¢ w rzeczywistosci naukowej. To za ich
sprawq nieustannie pojawiajq sie nowe definicie kluczowych dla tej dyscypliny poje, ktre w rzeczywistosci
nic nowego nie wnoszg. A co sig tyczy systematyzacii, czy Klasyfikacji, to przyktadowo siggam do dwéch
lezgcych obok mnie ksigzek: Dzieje szesciu poje¢ W. Tatarkiewicza (2012) i Szaleristwo katalogowania
U. Eco (2009). | co z nich wynika? Klasyfikowanie okazuje si niezbedng formq dla ludzkiego dziatania
i kumulowania ludzkich wytwordw w zbiory, formg, w ktdrej odzwierciedlajg sig ludzkie dzieje, formg, ktora
podlega przeksztatceniom, formg, — ktdrej tresci tylko dla nielicznych oznaczajg miniony czas ludzkiej historii.
Uczeni pozostawiajg Slad w dziejach, ale przyjdg nowe wydarzenia i tylko o nielicznych bedzie sig wspominac
jako o znaku czasu w dziejach naszej cywilizacji.
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Co w takim razie pozostawi po sobie pedagogika? Naukowo zmarginalizowana, moze stanie sig jedynie
efemerydg, niejasnym wspomnieniem dla tych, ktdrzy o rozwoju i przemianach ludzkiej osobowosci bedg
wypowiadac sig przez optyke technologii, polityki i ekonomii. Dlatego, dla nielicznych, z nauk o wychowaniu
pozostanie nauczanie wychowujgce i ksztatcqee, podporzgdkowane formom zinstytucjonalizowanym, kfadg-
cym nacisk na zachowanie i utrzymanie sig przy wiadzy. Dla pozostatych, w dobie prawdopodobnych klgsk
2ywiotowych, najwazniejsze okaze sig tylko przefrwanie. Wychowanie wowczas bedzie podlegac zywiotom
natury i z moralnego punkiu widzenia bedzie podlegac patologii.

1 punktu widzenia postpedagogiki nie jest to dla pedagogiki obojete, poniewaz postpedagogika bazuje
na fym wszystkim, co wpisuje sig w sens istnienia pedagogiki. Istotq postpedagogiki jest przejscie z poziomu
teorii i praktyki w sferg organiczng ludzkiego istnienia, ktdra ukonstytuowana jest z elementow wpisujg-
cych sig w przedmiotowg problematyke pedagogiki. Oznacza to, ze rezultaty badar pedagogiki stanowig
0 kondycji postpedagogiki, ktdra wspiera sig na nich, przetwarza je i konstytuuje swojg rzeczywistosc. Istotg
postpedagogki jest, na ile to tylko mozliwe, odgraniczenie sig od wptywdw roznych dyscyplin wiedzy no-
ukowej na jej sposdb istnienia i funkcjonowania. Jej fundamenty majg opierac sig na tym, co jest stricte
pedagogiczne. W takim razie, jedno z kluczowych haset filozofii wzywajgce do powrotu do Zrédet, staje si
rowniez aktualne dla postpedagogiki, przy czym, w tym powrocie chodzi o zwrot ku tresciom i ideom czysto
pedagogicznym. Niemniej aktualna wiedza pedagogiczna, edukacyjna, wiedza o wychowaniu i ksztatceniu
sq bardzo wazne. Dgzy sig bowiem tutaj do przejscia od tego, co teoretycznie jest wytwarzane i praktycznie
wdrazane do ich rzeczowego, podkresimy rzeczowego urzeczywistnienia w sferze bycia cztowiekiem, ktorego
docelowg instancjg jest rzeczowe ksztattowanie osobowosci warunkowanej sensem istnienia, przeksztatcania
sig i gotowosci do dziatania podmiotu, ktory w tym przypadku jest okreslany jako podmiot pedagogiczny. Do
tego, w czym partycypuje postpedagogika. Umozliwi to zrozumienie jej fenomenu, sensu istnienia i zadan,
jokie sobie wyznacza. Ponizszy przyktad ma uswiadomic motoryke tego przeiscia, dia ktdrego Kluczowe jest
poszukiwanie pytan koncentrujgcych sig wokdt tego ,jok” pedagogika, edukacja czy nauki o edukacji mogg
sta sig rzeczywistymi mechanizmami bycia istotq ludzkq dzieki wytworom pedagogiki. Mniej wazne jest to,
czym jest w swoich teoretycznych ustaleniach ksztafcenie, wychowanie, nauczanie, rozwdj itd. i ich praktycz-
ne implikacje. Mniej wazne, ale na tyle wazne, ze te implikacje, jezeli stajg sig czgscig ludzkiej egzystendii,
to nie moggq by¢ zbagatelizowane, tym bardziej, Ze tresci te wpisujq sig w sens istnienia postpedagogiki. Ktos
magthy sig uprzec, ze takie koncepcje istniejg w pedagogice. Wystarczy siggngc przyktadowo do Klasykow
—do J. F. Herbarta, A. S. Neilla, J. Dewey'a czy R. Steinera. W postpedagogice jednak nie chodzi o jukies
podejscie do czfowieka i stosowanych formach nauczajgeo-wychowujgeego oddziatywania na jego ksztattowa-
nie, ale o sam mechanizm tych przemian. Ponizszy przyktad stanowi pewnq egzemplifikacie takiego zamystu.
Nie jest to idea skoriczona, a tym samym dogfgbnie przemyslana. Niektdre z pojawiajgcych sig tutaj tresci
bedq zaktada przedwstepng wiedze czytelnika na ich temat, kilka bedzie miato charakter intuicyjny i bedzie
domagac sig w przysztosci uzasadnien. Istome jest to, aby zaprezentowac zarys tego, czym ewentualnie
miataby sig zajmowac postpedagogika, a tym samym wskazac na siebie, pokazujgc czym jest.
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2. Juzn zrodlem istnienia podmiotu pedagogicznego

Interesowac nas bedg zatem odpowiedzi na takie pytania, jok: Jok nalezy rozumie¢ podmiot? Co jest
#r6dtem podmiotu pedagogicznego? | jak powinno rozumiec sig edukacjg i dziatanie edukacyjne w kontekscie
doswiadczenia pedagogicznego?

Udzielenie odpowiedzi na powyzsze pyfania bedzie w pierwszym rzgdzie domagac sig odpowiedzi na
pytanie: W jaki sposob jazit wchodzi w relacje z czyms, co okresla joko swoje wychowanie? Pytanie to,
z uwagi na wychowanie jest pytaniem pedagogicznym. Gdybysmy pytali o dobro, bytoby to pytanie efyczne,
a gdybysmy pytali o pigkno, bytoby to pytanie estetyczne. Pytamy o wychowanie i dlatego probe odpowiedze-
nia na nie powinno skoncentrowac sig na problematyzacii tego, w czym jaz1 jest ugruntowana. A ugruntowana
jest w podmiocie i jego zaangazowaniu, po pierwsze, w to, w czym fresci pedagogiki sig konstytuujg, czyli
w pedagogiczne doswiadczenie, a po drugie, w to, przez co praktycznie sig wypowiada, czyli w edukacyine
dziotanie. 7 powyzszego mozna mniemac, ze podmiot jest kreowany przez jozn. Jednak nalezy dodac, ze
kreacja ta nie ma charakteru biemego ze strony podmiotu i nie jest ez skoncentrowana tylko na dziatalnosci
jazni. Podmiot poprzez swoiste, edukacyjne odniesienie do pedagogicznego doswiodczenia — o czym za
chwile — wymusza na jazni wejscie w relacje z wychowaniem, a sposob kreacji tej relacji staje sig Zrdtem
wytaniania sig podmiotu. W takiej sytuacii, mozna wstgpnie sformutowac nastepujgcq teze: podmiot poprzez
zaangazowanie w dziatanie edukacyine pedagogicznego doswiadczenia przymusza jazi do wejscia w relacje
7 wychowaniem, a sposdb kreacii tej relacii staje sig Zradtem formowania podmiotu wraz z jego tozsamoscig.
Taki rodzaj podmiotu nalezy nazwac podmiotem pedagogicznym (zob. schemat 1).

Relacja

Jazn » Wychowanie
slp ols OlB

PODMIOQT ---------------

(tozsamos¢)

PEDAGOGICZNE DOSWIADCZENIE

oyt

System informacyjny edukacji

Schemat 1. Podmiot pedagogiczny w relacji do doswiadczenia pedagogicznego
Irédto: Opracowanie wiasne.
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W ramach krotkiego przypomnienia nalezy kilka zdan poswieci¢ podmiotowi i edukacji. Podmiot w je-
zyku facifiskim oznacza subiectum i sytuowany jest w opozycji do obiectum, czyli przedmiotu. Za tzw. ele-
mentarz w tej dziedzinie wiedzy nalezy uzna¢ ksigzke Ch. Taylora Zrddta podmiotowosti. Narodziny tozs-
mosci nowoczesnej (Taylor, 2001). Tak, jak to bywa z wieloma pojgciami kluczowymi w nauce, gruntowne
studium tego pojecia przeprowadzone przez M. Kowalskg (2001), czy A. Meczkowskg (2006) ukazuje
jego ztozonosc i trudnosci definicyjne. Podmiot w kazdym razie, jok stwierdza J. Butler (1997), zwykle jest
traktowany joko aktywna sita sprawcza, ale rowniez mozemy spotka propozycie, w ktdrych podmiot zostaje
sprowadzony do bierego przedmiotu. Przyktadowo L. Althusser (1989) czy M. Foucault (1998a; 1998b)
potozyli w kilku swoich pracach nacisk na takie stosunki panowania, ktérych zasadniczym celem jest sprowa-
dzenie jednostek czy grup spotecznych do podmiotdw, ktorymi mozna zarzgdzad i je dyscyplinowac. Niemniej
jednak nalezy podsumowac na co wskazuje M. S. Archer (2013), w wainej dla rozwoju tej problematyki
pracy: Czlowieczeristwo. Problem sprawstwa, iz pojgcie podmiotu mozna sprowadzic do dwach sposobow jego
pojmowania. Po pierwsze, do sumoswiadomego podmiotu tozsamosci (ang. seff) i po drugie, do podmiotu
dziotania (ang. agenf). W niniejszej wypowiedzi rozumienie podmiotu bgdzie sprowadzone do wskazanych
powyzej, dwdch jego modusow rozumienia.

W tym migjscu nalezy jeszcze dodatkowo wyjasnic sens rozumienia edukacji w ogole i edukacyjnego
dziatania w odniesieniu do do$wiadczenia pedagogicznego. Nawigzujge przyktadowo do ustalen toruskiego
pedagoga R. Schulza, mozna przyjgc, iz , pedagogika to skfadowa czes¢ systemu informacyjnego edukadji. To
0got procesow wzbogacania pedagogicznego doswiadczenia, jego zapisu w okreslonych systemach symbolicz-
nych (jezykach)” (Schulz, 2015, 5. 12). Pedagogika jest zatem w tym przypadku nadbudowg informacying
dla zjawisk edukacyjnych. W zwigzku z czym, w sytuacji, w ktdrej doswiadczenie pedagogiczne zobligowa-
ne jest wiedzq teoretyczng, to wowczas dziatanie edukacyine, w swojej pedagogii okazuje sig dziataniem
zobligowanym sitg, kdrej praktyczna sprawczos¢ — w swoim ksztattowaniu celow i zadari — motywuje do
ich realizacji, wdrazania. W takiej sytuacji edukacja w ogdle bedzie obejmowac wszelkie zjawiska, ktore
wpisujg sig w system informacyjny edukacji i w tym przypadku mozna mie¢ na uwadze tresci wpisujgce si
przyktadowo w tzw. dekader edukacyiny w opracowaniu Z. Kwieciriskiego. Natomiast edukacyjne dziatania
to forma zawierajgca w sobie site motywacyjng. Jej Zrodtem bytoby doswiadczenie pedagogiczne a miejscem
docelowym mozliwos¢ wejscia w relacjg z joZnig.

3. Sita motywacyjna edukacyjnego dziatania

Sens istnienia podmiotu pedagogicznego, Swiadczgc o pedagogicznym nacechowaniu ludzkiej egzysten-
cii, wskazuie na pedagogiczne powigzania praktyki edukacyinej z ludzkq osobowoscig. Podmiot pedagogiczny
bowiem, zwracajgc sig poprzez edukacyjne dziotanie do doswiadczenia pedagogicznego, odstania strukture
zredukowanej osobowosdi, ktérg mozna uznac za egzystencialny szablon, matrix pedagogiki. Tym samym,
wskazany rodzaj doswiadczenia pedagogicznego dostarcza dziataniv edukacyjnemu pojgcia motywacyjnej
sity, dzieki ktorej jozii sktonna jest wejs¢ w relacje z pewng ideg wychowania. Oznacza to, Ze sita moty-
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wacyjna wynikajgea z doswiadczenia pedagogicznego, wpisuje sig w dziatanie edukacyjne i tym samym
przysposabia jazni do podigcia aktywnosci, celem wejscia w relacje z jakgs ideg wychowania. Relacja, kidra
przysposabia joZri do aktywnosd, staje sig sposobem formowania pedagogicznego podmiotu, w formowaniu
ktdrego zawiera sig istota sity motywacyinej zobligowanej jokgs ideg wychowania (zob. schemat 2).

Relacja

>

Jazn » Wychowanie
slp ols (’)lB

PODMIOT ---------------

(tozsamosc)

Sita motywacyjna

PEDAGOGICZNE DOSWIADCZENIE

Pt

System informacyjny edukacji

Schemat 2. Podmiot pedagogiczny i sita motywacyjna
Trédto: Opracowanie wiasne.

W powyzszych rozwazaniach brakuje jeszcze wyjasnienia, jak to si dzieje, Ze podmiot zwraca si do
doswiadczenia pedagogicznego. Wstepnie nalezy tutaj przyjoé, ze istnienie doswiadczenia pedagogicznego
zoktoda i poprzedza istnienie podmiotu pedagogicznego, do ktdrego zwraca sig poprzez dziatanie eduke-
cyine, ktdre wyposazone jest w site motywacyjng. Sita ta uaktywnia dziatanie edukacyine, ktdrej istotnym
czynnikiem jest wychowanie. Pozwala nam to stwierdzic, ze do dziatania edukacyjnego przylega podmiot,
ktory zaangazowany jest w sens istnienia sity motywacyjnej, dzigki ktdrej przystaje do doswiadczenia pedo-
gogicznego i wspotuczestniczy w ksztattowaniu siebie poprzez uaktywnianie sig jazni, ktdra wchodzi w relacje
7 edukacyjnym wychowaniem. W takiej sytuacji mozemy nieco zmodyfikowac poprzedniq teze i stwierdzic, ze
zaktadany przez pedagogiczne doswiadczenie podmiot pedagogiczny przystaje do motywacyinej sity doswiad-
czenia pedagogicznego nadawanej edukacyjnemu dziotaniu, dzigki ktdremu, podmiot aktywnie uczestniczy
w kreowaniu sig jazni, ktorej sposob wchodzenia w relacje z czyms, co stanowi jej wychowanie, staje sig
podstawg istnienia podmiotu pedagogicznego.
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4. Zarys teorii doswiadczenia pedagogicznego

W dalszych rozwazaniach nalezy miec na uwadze dwa zadania. W odniesieniu do pierwszego, nalezy
naszkicowac zarys teorii doswiadczenia pedagogicznego, a w przypadku drugiego, wypracowac model pod-
miotu pedagogicznego.

Zarys teorii doswiadczenia pedagogicznego wymaga gtebszych badari i pogtebionego namystu. Niemniej
jednak, dokonana juz wstepnie problematyzacja doswiodczenia pedagogicznego ukierunkowuije na dwa jej
istotne aspekty. Po pierwsze, nalezy odniesc sig do tego, co stanowi stricte zasady myslenia i dziatania pedo-
gogicznego i po drugie do teorii wychowania, w ktdrych —w zasadzie — ktadzie sig nacisk na problematyzacje
drogi postepowania pedagogicznego. Pierwszy z tych aspektow wskazuje to, bez czego doswiadczenie pedo-
gogiczne w swoim mysleniu i dziotaniu nie moze sig obejs¢, a drugi, z uwagi na to, z czym jazn sig tgczy, czyli
7 wychowaniem, ukierunkowuje na jej teoretyczne ujgcie, ktdre ma przystawac do zasad myslenia i dziotania
pedagogicznego. To przystawanie do zasad, w swojej problematyzacii, odstania dodatkowy element dziatania
edukacyjnego. Juk pozniej sig okaze, obok wychowania pojowia sig dodatkowy element o charakterze prak-
tycznym, co pozwala nam wstgpnie mysle¢ o nim jako o ksztatceniv. Jaz w takim razie wchodzi w relacje
nie tylko z wychowaniem, ale rowniez z ksztatceniem.

Kreujgc zatem teorig doswiadczenia pedagogicznego, nalezy mie¢ na uwadze wykoncypowanie takiej
struktury, ktorej sktadowe bedg wpisywac sig w sens istnienia doswiadczenia pedagogicznego. Pragngc w to-
kiej sytuacii zrealizowac powyzszy cel, przede wszystkim nalezy zwrdcic sig do tego, co bedzie Swiadczy¢
0 istnieniu myslenia i dziatania pedagogicznego. | rzeczywiscie, cztery tego typu zasady zostaty wygenero-
wane z historii europejskiej cywilizaci, przez znanego w Polsce filozofa i pedagoga pochodzqcego z Berling,
D. Bennera (2015). Do tych zasad nalezy siegngc. Poniewaz wskazujg one na to, co swoiste dla pedagogiki,
co nie jest warunkowane czynnikami spotecznymi i genetycznymi, a wigc w tym ich wskazaniu jownia si
ich historyczny sens, wykraczajgcy poza uzaleznienie pedagogiki od roznych dziedzin wiedzy naukowej. Nie
mniej jednak, nie mozna zapomina¢, Ze tresci do$wiadczenia pedagogicznego majg charakter przedteoretycz-
ny lub teoretyczny.

Pomijajgc w tym miejscu, opracowane przez D. Bennera zafozenia teoretyczne w jego koncepgi prze-
ksztatcania sig cztowieka w istote ludzkg, to na ten moment nalezy tylko zwrdcic sig do wskazanych przez
mysliciela zasad, bowiem to one majg konstytuowac forme doswiadczenia pedagogicznego. Te zasady to
uksztatcalnos¢, wezwanie do aktywnosci whasnej, transformacja oddziotywan spotecznych na pedagogiczne
i nighierarchiczny oraz ateleologiczny uktad réznych rodzajow praxis, czyli dziotari w ramach zindywidualizo-
wanej humanitas. Istotne w jego ustaleniach jest to, Ze pierwsze dwie zasady majg wymiar konstytutywny,
aprioryczny i indywidualny, a dwie kolejne regulatywny, aposterioryczny, doswiadczalny i spoteczny. Wydo-
wac by sig mogto, iz majgc na uwadze sens istienia i kreacji podmiotu, nalezatoby skoncentrowac prowae-
dzone tutaj rozwazania na zasadach konstytutywnych, poniewaz sg aprioryczne i wiasnie na ich podstawie
powinno sig stworzy¢ projekt struktury doswiadczenia pedagogicznego. Jednak D. Benner wyraznie podkresa,
7e obie grupy zasad wzajemnie sig dopeniajg. Ponadto, sens tych zasad odnosi sig do myslenia i dziotania
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pedagogicznego, do teorii i praktyki, i nie jest powiedziane, kidra z zasad jest teoretyczna, a kidra praktyczna.
Fundamentalne dlo koncepcii doswiadczenia pedagogicznego i pedagogicznego podmiotu jest to, Ze zasady te
— 0 czym byta mowa powyzej, nadajq dziataniv edukacyjnemu site motywacying, dzieki ktorej jozii wchodzi
w relacie z czyms, co okresla joko swoje wychowanie, a tym czyms co formatuje wychowanie w obszarze
dziotania edukacyinego sq zasady. Co wigcej, doswiadczenie pedagogiczne okazuje sig miejscem integracii
pedagogicznej teorii z praktykg — migjscem, w ktdrym rozum tqczy sie z intelektem, o takze miejscem, w ktd-
rym teoria znajduje swoje uzasadnienie w praktyce. Miejsce fo jest w konsekwencji spotkaniem co najmniej
dwdch podmiotow pedagogicznych, z ktorych jeden w sensie dydaktycznym wzywa drugiego do aktywnosci
whasnej, aby dokonato sig w nim uksztatcanie (uaktywnienie zasad konstytutywnych).

Mozemy zatem zaproponowac nastgpujgeg strukture doswiadczenia pedagogicznego (zob. schemat 3).
Skfadac sig ona bedzie, z jednej strony, z zasad konstytutywnych, natomiast z drugiej, z zasad regulatywnych.

Y
SILA 1
(wychowanie)

Dziatanie edukacyjne

P11y
/W

Zasady konstytutywne Zasady regulatywne
— uksztatcalno$¢ — transformacja oddziatywan spotecznych
— wezwanie do aktywnosci na pedagogiczne
wiasnej — niehierarchiczny uktad réznorodnych

form wspotdziatania spotecznego
tworzacego praxis
RZEDTEORIE I TEORIE

Schemat 3. Struktura doswiadczenia pedagogicznego z sitg motywacyjng tworzgeq edukacyine dziatanie
Iréto: Opracowanie wiasne.

Zosady konstytutywne nalezy sprowadzi¢ do dziatan, ktore w swoim formowaniu, ustanawianiu majg
charakter zabiegajgcy, Zqdajqcy, egzekwujgcy, wywierajgcy. Z kolei zasady regulatywne Swiadczg o porzqd-
kowaniu, ustanawianiu, ktore domagajq sig przyzwolenia, aprobaty czy troski (Heidegger, 1994). Obie grupy
zosad w zaleznosci od tresci doswiadczenia edukacyjnego stajg sig Zrodtem sity motywacyjnej dziatania edu-
kacyinego.

Doswiadczenie pedagogiczne, jak to juz zostafo zasugerowane w swojej istocie, nie obejmuje doswiad-
czenia, ktore w sposob bierny odiwarza tresci systemu informacyjnego edukacii. Tresci te, z uwagi na zasady
myslenia i dziatania pedagogicznego podlegajg w nich przeksztatceniom. Przy czym, ustrukturyzowanie tych
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tresci w dziatanie edukacyjne, stanowi site motywacying dla jazni, do ktdrej przystaje podmiot, na sposob
taki, w joki jozn toczy sig z wychowaniem. Sposcb ten ukazuje tozsamosc i sprawczy charakter podmiotu, co
przektada sig na aktywne jego uczesticzenie w dziotaniu edukacyjnym, bedgc przy tym, uwikfanym w jego
stanowienie, tresciowe urzeczywistnianie. Oznacza to, Ze doswiadczenie pedagogiczne w swoim dziataniu
edukacyjnym jest Zrodtem dla dziatajgcego podmiotu — Zradtem jego tozsamosci i sprawczej aktywnosd,
wynikajqcej z sity motywacyjnej dziatania edukacyinego.

Mimo ze zasady wpisane w doswiadczenie pedagogiczne wzajemnie sig dopetniajg, mozna zastanowic
sig, ktorej grupie zasad nalezatoby przyznac pierwszenstwo w kwestiach iniciowania dziatania edukacyinego
i stanowienia podmiotu. Czy maig to by( te zasady, ktdre konstytuujg, czy te, ktdre regulujg? W moim przeko-
naniu, z uwagi na indywidualny status podmiotu, poczgtek doswiadczenia pedagogicznego nalezy usytuowac
w doswiadczaniu tresci zwigzanych z zasadami konstytutywnymi, czyli z uksztatcalnoscig i wezwaniem do ak-
tywnosci whasnej. Doswiadczanie tych tresci zobligowane jest egzekwowaniem, zgdaniem, ktore domaga sie
przyzwolenia, aprobaty, a wiec i uporzgdkowania, ustanowienia wynikajgcych z zasad regulatywnych. Mamy
w konsekwencji, w przypadku doswiadczenia pedagogicznego, do czynienia z czyms, co mozna okreslic jako
konstytutywna regulatywnos¢. To w jej ramach mozna stwierdzic, ze najpierw musi by¢ zgdanie czegos, aby
c0$ w dalszej fazie dziatania mogto podlegac przyzwoleniu. Ta aprobata wpisana w zasady regulatywne staje
sig zatem warunkiem dopetnienia (dziatania) i zrozumienia (myslenia) wychowania. Dlatego, to co konstytu-
owane musi by¢ zregulatywowane.

5. Model podmiotu pedagogicznego

W ten oto sposob wytania sig sytuacie, w ktdrej doswiadczenie pedagogiczne ufundowane na tym, co
samo w sobie regulatywnie konstytuuje i wpisuje sig w naturg samej jazni, pozwala teraz przej$¢ do rozwazar
na femat modelu podmiotu pedagogicznego (zob. schemat 4).

Jazn PODMIOT Wychowanie

PEDAGOGICZNY
\/ (ksztalcenie)

Schemat 4. Podmiotowos¢ pedagogiczna
Trédto: Opracowanie wiasne.

Twierdzgc w tym momencie, Ze joZ1i kreuje siebie, odnoszqc sie do tego, co okresla jako swoje wy-

chowanie, fo wychowanie moze by¢ warunkowane koncepcjami intencjonalnymi lub funkcjonalnymi, na co
wskazuje np. D. Benner (2015, 5. 147-169) lub patrzqc szerzej, teorie wychowania mozna przyporzgdkowac
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do podejs¢ postmodernistycznych, funkcjonalistycznych, interakcjonistycznych i radykalnych, tak jok to przy-
ktadowo czyni B. Sliwerski (2012, s. 46-47), nawigzuige formalnie do sporzgdzonej przez R. 6. Paulstona
i M. Liebmana (1993, 5. 9) mapy spotecznosci dyskursywnych.

| tak, w relacji jozi-wychowanie, do kfdrej przystaje jako jej podtoze edukacyjne dziotanie, sposob
kreacji tej relacji, przyktadowo oparty na teoriach wychowania zobligowanych intencjonalnie, ma charakter
przyczynowo-skutkowy, dgzgc futaj do zespolenia w jedno intencig i rezultat. 7 kolei, odnoszqc sig do teorii
wychowania skoordynowanych na przykad funkcjonalnie, relacja ta ma na celu zidentyfikowanie funkeji jej
wychowawczych elementow w catym procesie edukacji, ktory w tym przypadku wynika z doswiadczenia
pedagogicznego znormalizowanego dyrektywami — idgc na przyktad tropem J. Kmity (Banaszak, Kmita,
1994; Kmita, 2007). Obie przywotane tutaj grupy teorii wychowania stanowig teoretyczne zaplecze dla
zaistnienia konkretnych form edukacyjnego dziatania, ktore najpierw jako zbiory informacii podpadajgce pod
przedteoretyczng lub teoretyczng systematyzacjg, podlegajg zasadom myslenia i dziatania pedagogicznego,
ktdre je nastepnie przetwarzajg i kondensujg w site motywacying edukacyinego dziotania. Przy czym, i fo
jest najwazniejsze — sposéb kreacji podmiotu oparty na sile teorii wychowania wskazuje na sposoby proble-
matyzacji doswiadczenia pedagogicznego koncentrujgce sig na postepowaniu pedagogicznym w edukacyjnym
dziataniv. Na ten fakt zwraca uwage D. Benner w nigco innym kontekscie swoich rozwazan (Benner, 2015,
5. 169). Edukacyine dziatanie, jako nosnik informacji usystematyzowanych przez zasady myslenia i dziotania
pedagogicznego, jezeli bedzie oparte tylko i wytgcznie na teoriach wychowania, to bedzie tylko Zrodtem
tozsamosci podmiotu. To bycie jakims jest juz formg istnienia, ktdre wynika z rozstrzygnigcia kwestii legi-
tymizacji przymusu zawartych w teoriach wychowania. Na ten aspekt w wychowaniu zwrdcit juz uwage
|. Kant, pytajgc: , Jak mozliwa jest wolnos¢ przy przymusie” (Kant, 1999, s. 53). Formy sprawowania whadzy
wpisujgce sig w system informacyjny edukacji doswiadczenia pedagogicznego jednostek, odzwierciedlajg si
w zasadach, kidrych dziotania edukacyine naznaczajg jozn sitg doswiadczanej whadzy, ktora w swoim spro-
wowaniu staje sig tozsamosciowym podtozem wytaniajgcego sie podmiotu. Oznacza to dodatkowo, Ze sens
bycia podmiotem nie moze opierac sig tylko na jego tozsamosci i zawierac sig w formule ,ja jestem”. Sens
jego istnienia wigze sie dodatkowo z jego aktywnoscig, motywacjg ukierunkowang na cele i zadania. Taki
punkt widzenia pozwala w rezultacie dostrzegac w dziataniu edukacyinym nie tylko site wychowawczg, ale
rowniez moc sprawczq, ktorej motywacja zawiera sig w ksztatceniu (zob. schemat 5). Prowadzi to zatem do
stanowiska, Ze o ostatecznej formie dziatania edukacyjnego decydujg usystematyzowane w doswiadczeniu
pedagogicznym idee wychowania i ksztatcenia. Ich przedteoretycznos¢ czy teoretycznos¢ pozwala podmio-
towi pedagogicznemu nie tylko doswiadczac siebie w obliczu whasnej jazni, ale rowniez w sposcb sprawczy
wptywac na rzeczywistos¢. To Swiadome dziatanie w Swiecie rzeczywistym zwrotnie przektada sig na mode-
lowanie informacji edukacyjnych w obszarze doswiadczenia pedagogicznego. Mozna przyjg¢ za Z. Kwiecif-
skim (1996, s. 31-38), ze informacje te sg skumulowane w tzw. dekaedrze edukacyjnym. Ich teoretyczna
struktura normalizuje procesy edukacyjne poprzez ich nadmiar lub niedomiar pojawiajgcy sig w doswiadczeniu
pedagogicznym, aby nastepnie podlegac zasadom myslenia i dziatania pedagogicznego.
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Jazn PODMIOT Wychowanie

PEDAGOGICZNY (sita)

Ksztalcenie
(motywacja)

Edukacyjne dziatanie

Sita motywacyjna

PEDAGOGICZNE DOSWIADCZENIE

11

System informacyjny edukacji

Schemat 5. Podmiot pedagogiczny i sita motywacyjna pedagogicznego doswiadczenia
Irédto: Opracowanie wiasne.

Podsumowujgc, nalezy stwierdzic, iz proba opracowania podmiotu pedagogicznego pozwala doszuki-
wac sig w jego kreacji swoistego dla pedagogiki myslenia i dziatania pedagogicznego. Swoistosc ta obdarza
myslgeq jazn sitg sprawczg wynikajgeg z wptywow wychowania i ksztafcenia na jednostkowe doswiadczenia
stanowigce doswiadczenie pedagogiczne. Tresci tego doswiadczenia przejowiajq sie w edukacyjnym dzitaniu,
do ktdrego przystaje podmiot, mogqc poprzez jozi odniesc sig do siebie, do dowiadczanych informacji eduka-
cyinych i konkretnie dziata¢ w Swiecie rzeczywistym. Co zas sig tyczy zasad myslenia i dziatania pedogogicz-
nego, to w prowadzonych tutaj rozwazaniach, nalezy je traktowac nie tylko joko narzedzie przeksztatcajgce
procesy edukacyjne z ich oblicza teoretycznego w praktyczne, ale tez jako forme wpisujgcq sig w struktury
ludzkiej osobowosci. To zatozenie ma stuzyC idei przemiany i rozwoju, poniewaz zmiany zachodzqee w zase-
dach przekfadajg sig na zmiany dokonujqce sig w osobowosci i odwrotnie zmiany osobowe ksztattujg zasady.

6. Postpedagogika — rozwazania podsumowujgce

(zy nazwa postpedagogika w petni odpowiada zawartym w tej wypowiedzi infencjom. Mamy tutaj do
czynienia z wykorzystaniem tresci pedagogiki celem wypracowania doswiadczenia pedagogicznego i dookre-
Slenia podmiotu pedagogicznego. Nie jest to zatem spojrzenie ,meta”, odnoszqce sig z wyzszej ptaszczyzny
poznania do tego, co pedagogiczne, ani tez kreowanie filozoficznej struktury pedagogiki ogdlnej dla jej teo-
retycznego, poznawczego odniesienia sig do tresci sumej pedagogiki. Ponadto pojecie metapedagogika — bo
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0 nim tutaj mowa — ma juz w pedagogice ogdlnej swojg tresciowq i zadaniowq przynaleznos¢. Mozna tez
byto pomyslec o nazwie Nowa Pedagogika, a wigc o czyms na wzér Nowej Fenomenologii w propozydii
H. Schmitza (2015). W ksigzce tej autor odchodzi od klasycznego podejscia do fenomenologii, koncentrujge
sig bardziej na filozofii bycia. Wazne jest to i by¢ moze nazwa Nowa Pedagogika bytaby zasadna, jesli
uwzglednitoby sig fakt, iz H. Schmitz, w swojej pracy kfadzie nacisk na sens istienia podmiotu, na to, jakie
warunki muszq byc spetnione, aby w okreslony sposéb dokonato sig jego uksztattowanie. W tym kontekscie
zasadna bytaby nazwa pedagogika podmiotu. Ostatecznie autor opowiada sig za nazwg postpedagogika.
(zy jest to nazwa adekwatna do prowadzonych tutaj przemysleri? ,Post” w sumie oznacza fo, co jest ,po”,
a w sensie naukowym odnosi sig zwykle do tego, co wczesniej byto pominigte lub bezrefleksyjnie wykorzy-
stane. Trzymajqc sig zatem tej drugiej wyktadni, to postpedagogika oznacza wykorzystanie wiedzy pedago-
gicznej, sprowadzonej do nauk o wychowaniu i ksztatceniu, i odniesienie jej kluczowych pojec do narzedzi
0 organicznej denotacjiZ. Sens, a przede wszystkim mozliwos¢ ucielesnienia tresci pedagogiki wynika tutaj
7 70sady uksztatcalnosci (zasada konstytutywna doswiadczenia pedagogicznego), do ktdrej miedzy innymi
przystaje w swojej egzystendi cielesnos¢. To ona poszukuje organicznej formy dla swojej wypowiedzi, kidra
ostatecznie przystaje do podmiotu i do osobowosci.

Zadaniem zatem postpedagogiki powinno byc przede wszystkim dookreslenie struktury doswiadczenia
pedagogicznego, dalej opracowanie modelu pedagogicznego podmiotu oraz ustalenie rzeczywistego zwigzku
migdzy kreacjg ludzkiej podmiotowosci, a zmianami, jukie dokonuig si¢ w osobowosci. Niewgtpliwie, majgc
na uwadze dziatanie edukacyjne, ktdre wyposaza jazi w okreslone tresci teoretyczne i praktyczne, nalezatoby
skoncentrowac uwage na sposobie wytaniania sig z tego wyposazania podmiotowosci. Sposéb ten — i tutaj
nalezy przeprowadzic dodatkowe badania — prawdopodobnie powinien opierac sig na prawidtowosciach prak-
seologiczno-metodycznych. Mozliwe, ze w sposéb kreacji podmiotu pedagogicznego wpisuiq sig dyrektywy,
wypracowane przez sitg motywacyjng dziotanio edukacyjnego. Powinny one zatem zawierac w sobie okre-
$lone normy nauczania wychowujgcego i ksztategcego. Ich tresci, zawierajgce okreslone znaczenia, powinny
okazac sig tutaj podstawg dla tozsamosci pedagogiki i formg-wzorcem do dziatar o charakterze sprawczym.

Niewgtpliwie, aby nie popas¢ w tym projekcie w strukture czysto organiczng i w co$ na wzdr, co podpada
pod behawioryzm, to sens istnienia podmiotu i ludzkiej osobowosci musi podlegac ideom humanistyki. W tym
kontekscie warto pomyslec o edukacyjnym dziataniu zawierajgcym site motywacying, joko o przedsigwzigciu,
w ktorym wychowanie bytoby wy-chowaniem, tak jok ten zwrot pojmuje A. E. Szoftysek (Szoftysek, 2013,
5. 120-121). Gdzie wy-chowanie jest wydobywaniem na jaw tego, co ukryte — co w swoim uczlowieczaniu
pozwala kazdej jednostce z osobna wydoby( i wdrozy¢ w podmiot prawde (aletheia) swojej egzystencii.

Byc moze, dzigki postpedagogice wprowadzi sig w obszar pedagogiki nowq wiedzg na temat podmiotu
i inaczej zacznie sig postrzegac dorobek naukowofilozoficzny nauk o wychowaniu. Istotne jednak jest to, ze
w swojej formalnej niezaleznosci, w jakims zakresie idea istnienia pedagogiki wyzwala sig spod wptywdw

2 Muszg wspomnie¢, iz w pracy Pedagogiczne tworzenie istoty ludzkiej, podmiot usytuowatem poza ludzkim ciatem. Ale
W wymienionej pracy przyjgtem inng optyke rozwazari.
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10znych dziedzin wiedzy naukowsj, ktore przywtaszczajg sobie jej podstawy statusowe lub narzucajg whasng
wizje rozumienia wychowania czy ksztatcenia. | jesli sig okaze, Ze postpedagogika ma swojq racje bytu, to
wowczas zasadne bedzie mowienie o pedagogice itp., nie jako nauce spotecznej, ale o nauce stricte peda-
gogicznej.
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Summary

Education as a carrier pedagogical experience in the context of creation
educational subject. The attempt to establish postpedagogy

The aim of this arficle is to try to develop the emergence of educational entity, based on teaching experience.
Constituent principles of pedagogical thinking and action become the motivating force processing information
of the educational system in the educational activity. They become carrier of education and training, enabling
the self entry with them in relationships. Same way, the creation of this relationship fums out to be the
source of the existence of the entity pedagogical and its causative power. The mere use of the key concepts
of pedagogy for the creation of educational entity in its embodied form, and the way treatment of the subject
is, on this occasion, attempt to establish postpedagogy.

Keywords: the pedagogical subject, pedagogical experience, educational activity, the motivation force,
education, learning, postpedagogy.



