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(Nie)obecnos¢ kategorii smierd w edukacji dzied
— glos w dyskusji

(ztowiek jako jedyny jest Swiadomy swojej Smierfelnosci. Zwyczajowo unikamy dyskusji na temat Smierci.
Tabuizacjg jeszcze bardziej obejmujemy dziei. Dzieci z jednej strony sq chronione przed jakgkolwiek refleksjg
na temat $mierci a z drugiej zalewaig je obrazy $mierci z filméw i gier komputerowych. Pomigdzy chro-
nigcym milczeniem a wynaturzonym obrazem Smierci prezentowanym przez wspétczesng kulture powinno
pojawic sig Zrédto, w ktorym znajdzie sie odpowiedz na pytania egzystencialne dzieci i miodziezy. Zrédtem
tym powinna by¢ migdzy innymi edukacja szkolna. Artykut jest gosem w dyskusji na temat koniecznosi
uwzglednienia zagadnieri tanatopedagogicznych w edukacji dzieci, po to aby tak wazne zagadnienie dla
ludzkiej egzystencji pomagato definiowac i siebie i ludzkie Zycie poprzez nadawanie mu sensu.

Stowa kluczowe: tanatopedagogika, dziedi, edukacja, wychowanie, Smierc.

Istniejg w zyciu cztowieka — a w tym rzecz josna i dziecka — pewne obszary, o ktdrych mozna by
1zec, 7e s w swej istocie fundomentalne, a ktdre pomimo tego pozostajg obszarami pozostawianymi , wha-
snemu losowi”, okazjonalnosci czy tez bazujgcymi na wiedzy potocznej. Obszary te — to m.in. seksualnos¢
cztowieka i jego Smierc. Obydwa tematy w r6znym stopniu naznaczone byty, lub sg, mianem tabu (Gorer,
1979, 5. 197-203). Obserwujgc wspdtczesng rzeczywistos¢ edukacyjng w jakiej funkcjonuje dziecko, widac
pewien postep, jaki dokonat sig w obszarze jednego z tych zagadnien. Wraz z pojawieniem sig przedmiotu
szkolnego , wychowanie do zycia w rodzinie” mozna przypuszczac, ze przynajmniej zagadnienia zwigzane
7 seksualnoscig cztowieka w jakims aspekcie sg, lub mogg by¢, przedstawione, wyjasnione i przedyskutowane
7 mtodymi ludZmi. Natomiast jesli chodzi o kwestig Smierci i jej miejsce w ludzkim zyciu i w edukacji — to
temat ten pozostaje wcigz marginalizowany.

Przyczyn marginalizacji moze byc przynajmniej kilka. Z jednej strony jest to z pewnoscig troska o dziedi,
ktora niewtasciwie pojmowana staje sig ochrong przed wszystkim co przykre. Powszechnie uznaie sig, Ze
2ycie jest najwyzszg wartoscig, diatego Smierc joko przeciwwaga Zycia okazuje sig ztem i naturalng rzeczq
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jest unikanie tego zfa. Smierc jawi sig jako zto prywacyine, ktdre pozbawia nas posiadanego dobra, kidrym
jest zycie (Malczewski, 2007, s. 1-9). Dlatego tez przypuszczac mozna, Ze z tego powodu chroni sig dzieci
przed przykrymi doswiadczeniami zwigzanymi ze $miercig i umieraniem’.

Inng przyczyng marginalizacji zjawiska Smierdi, ktdrej nie mozna wykluczy¢, jest nieche¢ do podejmowa-
nia przez dorostych rozméw dotykajgcych umierania i $mierci. Lek wobec $mierci?, joki towarzyszy dorostym,
powoduje, Ze unikajg oni rozmdw z dziecmi na tematy zwigzane ze sprawami ostatecznymi. Powszechnos(,
nieuchronnos¢ i nieodwracalnos¢ — state cechy Smierci (Ogryzko-Wiewidrkowska, 1994, s. 105) — sq nie
do pokonania, a niemoc wobec nich staje sig w jakims sensie porazkq rodzica i wyrazem braku omnipotencii
nadanej im przez whasne potomstwo. Aby méc rozmawiac o Smierci z dziecmi, udziela¢ odpowiedzi na pytania
7 nig zwigzane, a takze w miarg potrzeby by¢ dla nich wsparciem, najpierw trzeba dorostemu zmierzy¢ si
7 tym tematem. Musi on — dorosty odpowiedziec sobie na pytania zwigzane z tajemnicq ludzkiego istnienia
i wobec tych zagadnien przyjg¢ Swiadomg i dojrzatg postawe.

Przyczyn marginalizacji tematyki zwigzanej ze Smiercig nalezy sig doszukiwac rowniez we wspétczesnej
kulturze. Smier¢ na skutek rozwoju medycyny zostata wyeliminowana z zycia spofecznego i rodzinnego. Stata
sig wydarzeniem , kulisowym” (Laungani, Murray-Parkes, Young, 2000, s. 272). Rytuaty zatobne, ktdre mo-
gtyby nieopatrznie przypominac o nieuchronnosci losu, coraz rzadziej sg przezywane we wspdlnocie rodzinnej.
Dawne pogrzeby zamieniajg sie w nowoczesne przyjecia, po kidrych szybko powraca sig do rzeczywistosci
(Malczak, 2014, 5. 241-252), w ktdrej hotduje sie mtodosci i witalnosci, spychajqc staros¢, chorobg i Smierc
poza $wiadomos¢ konsumenckiego Zycia.

Jak zauwaza Ireneusz Ziemifiski, eliminacja Smierci czy zafoby z nig zwigzanej, dokonuje sig w imig po-
zomego triumfu Zycia (Ziemiriski, 2000, s. 23). Jednoczesnie, zwraca on uwage, e we wspétczesnej kultu-
rze, rwnie silnie jak proces jej eliminacji, trwa fascynacjo Smiercig — downe igrzyska czy publiczne egzekucje
odnalazty sie w nieco zmienionej formie chochy we wspétczesnym kinie (Ziemifiski, 2000, s. 26-27). Smier¢
7 ekrandw zalewa nas swojg wszechobecnosciq i jednowymiarowoscig, co sprawia, ze Smierc odbierana jest
jako btaha i nieistotna czgsci ludzkiego $wiata. Stynne pordwnanie tematu Smierci do pomografii, dokonane
w latach 50. przez G. Gorera (1979), ktory wiasnie tym sformutowaniem okreslit sktonnosc do przemilczania
rzeczy ostatecznych cztowieka, nabiera we wspdtczesnej kulturze innego wymiaru. Pormograficzny wymiar
Smierci jowi sig nie tylko poprzez ukrywanie jej obecnosci, czy tez chorobliwg fascynacjg, ale podobnie jak
w przypadku seksu, rowniez i to, Ze staje sig ona towarem razgcym wulgamoscig i okrucieristwem.

Dostrzezenie tych dwdch procesow, jakie dziejg sig wokdt zjawiska Smierci cztowieka — to jest mar-
ginalizacji i wypierania jej joko fenomenu ludzkiego Zycia oraz statej obecnosc jej znieksztatconego obrazu
w kulturze — powinno budzi¢ niepokdj. W rozwazaniach o Smierci podkresla sig jej role w nadawaniu sensu

1'W badaniach dotyczgeych rozumienia pojecia $mierci, kiore bede cytowane w dalszej czesci pracy, autorzy zwrécili uwage,
7e ze wzgledu na tematyke badan, czgsc rodzicow nie wyrazita zgodny na udziat w nich swoich dzieci (Mojs i in., 2008, 5. 43-45).

2 gk wobec émierci uznawany jest za lgk naturalnym, jednakze na co zwraca uwagg wielu autoréw — uciekanie od zagadnied
Smierci, zwigksza jego poziom (zob. np. tukaszewski, 2011).
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ludzkiemu Zyciu. Podkresla sig jej nierozerwalny zwigzek z zyciem. Zdaniem Joanny Mesjasz, , rozumienie
2ycia i Smierci jest wspdtzalezne, bowiem Smierc nadaje sens Zyciu, a sens Zycia implikuje nadanie go Smierci”
(Mesjasz, 2010, 5.184). Dlatego tez zbagatelizowana czy przemilczana $wiadomosc istienia Smierci jako
zjawiska naturalnego, ale tez brak nadania jej osobistego wymiaru przezy¢, czyni zycie cztowieka niepetnym.
Wedtug Ireneusza Zieminskiego:

Wszelka ucieczka przed myslg o Smierdi, celowe usuwanie jej z horyzontu naszej $wiodomosci wydaie sig
zachowaniem irracjonalnym, odbiera naszemu Zyciu autentycznosc, jego prawdziwie ludzkie oblicze. Ludzkg,
prawdziwie ludzkg rzeczq jest by¢ swiadomym Zycia i Smierdi. | prawdziwie tez ludzkgq rzeczq jest pytac
0sens 2ycia i sens Smierci (czy moze raczej o — sens Zycia w perspektywie nieuchronnej Smierci) (Ziemiriski,
2000, 5.24).

W podobnym duchu wyraza sig i Jozef Makselon, ktory uwaza ze

odniesienie sig do uptywajgcego czasu powinno miec istotne znaczenie dla rozumienia whasnej egzystencii.
Nie mozna bowiem w rozsgdny sposéb definiowa jej celéw a takze okreslac jej jakosci bez uswiadomienia
sobie niepowtarzalnosci okreslonych zachowari czy wybordw” (Makselon, 2009, . 2).

Uswiadomienie sobie jednorazowosci i wyjgtkowosci wiasnego Zycia daje szansg na zmiang optyki
wszelkich dziafar, ktore sg jego trescig. Pomaga nadac sens whasnemu istnieniu, ale i wyzwala szacunek dla
2ycia innego cztowieka oraz innych istot. W zwigzku z tym, tematyka zwigzana z przemijaniem ludzkiego
istnienia w kontekscie edukacji, a szczegdlnie wychowania wydaie sig istona.

Swiadomos¢ $mierci w rozumieniu dziedi ksztattuje sie w zaleznosci od ich rozwoju poznawczego. Jedne
7 pierwszych i najbardziej znanych badan dotyczgey aspektu ksztattowania sig postrzegania Smierci przez
dzieci przeprowadzone zostaty przez Marig Nagy w 1948 roku (Kotowicz, 2012; Krdlica, 2009; Ogryzko-
Wiewiorkowska, 1994). Pierwsza faza obejmuie dzieci do pigtego roku zycia. Mate dzieci , traktujg Smierc
jako zjawisko odwracalne, przejsciowe i krétkotrwate” (Ogryzko-Wiewidrkowska, 1994, 5. 106). Nie sg one
w stanie pojg¢ nieodwracalnosci Smierci. Martwy cztowiek jest przez nie utozsamiany z cztowiekiem $pigcym.
Myslenie to koreluje z Piagetowskim etapem myslenia przedoperacyjnego. Nastgpujgcy po nim etap operacii
konkretnych, ktdry przypada na wiek od okofo 5 do 9 lat, pozwala juz na rozumienie przez dziecko Smierci
jako stanu nieodwracalnego. Jednak, moze by¢ ono w wysokim stopniu obdarzone naiwnoscig i magicznoscig.
Dzieci mogq nie odnosic tego zjawiska do siebie a Smier¢ bywa przez nie czgsto personifikowana i utozsamia-
na z czyms zlym. Smier¢ rozumiana w pefni, joko proces nieodwracalny i osobisty objawia sie dziecku w fuzie
operacji formalnych (Kotowicz, 2012, s. 180; Krdlica, 2009). Wiek, w ktorym dziecko whasciwie pojmuje
smier¢, okreslany jest wedtug réznych badan na 9 lat (Ogryzko-Wiewiorkowska, 1994, 5. 109) lub 11 lat
(Krdlica, 2009, 5. 94).
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7 badan polskich na temat ksztattowania sig pojg¢ u dzieci od szesciu do dziesigciu lat, przeprowadzo-
nych przez Hanng Zuchowskg, wynika, ze wigkszos¢ dzieci w tym wieku rozumie biologiczny sens $mierci
i jej nieuchronnos¢. Cechg, joka charakteryzowata niektore z badanych dzieci byto oddzielanie przez nie
zaniku funkdji zyciowych od ciggtosci psychologicznej zmartego, co wyrazato sig poprzez niezdecydowanie
w usfaleniu, czy zmarly wie o tym, Ze jest martwy oraz nadawaniu mu cech emocjonalnych — jak np. rados¢
7 ofrzymywanych kwiatw (Czudek-Sleczka, 2006, . 197). Pomigdzy powyzszymi bodaniami H. Zuchow-
skiej przeprowadzonymi w latach 80. a badaniami M. Nagy, zouwazy¢ mozna pewne przesuniecie dolnej
granicy wieku pojmowania zjawiska Smierci. Z pewnoscig ma fo zwigzek z akceleracjg rozwoju dzieci, ale
nie mozna wykluczy¢ i wptywu kodu kulturowego, joki prezentowany jest dzieciom i w zaleznosci od niego
rozumienia przez nie Smierci (Krdlica, 2009, s. 95).

Wptywu kultury na $wiadomos¢ ludzkg nie mozna przecenic. Inkulturacja wraz z socjalizacjg stanowig
obok wychowania podstawowy czynnik oddziatywania na cztowieka. W zaleznosci od tego, w jaki sposob
globalnie sq prezentowane rdznego rodzaju zjawiska wazne dla cztowieka, taki tez wyraz odnajdg one w jed-
nostce. Podobnie jest i w przypadku prezentowania wymiarow Smierci. Nowy kulturowy wzorzec jej przedsta-
wiania i przezywania — zmedykalizowany, odhumanizowany i bezrefleksyiny, wydaje sig by¢ wzorcem zbyt
mocno ograniczajgcym, sptaszczonym i nie wptywajgcym pozytywnie na rozwdj jednostki.

Echa zmieniajgcej sig kultury widac rowniez w edukacyjnym wymiarze. Na podstawie analizy podreczni-
kow szkolnych (Landau-Czajka, 2002) — przede wszystkim elementarzy, pierwszych ksigzek, kidre spetniaty
swojg role nie tylko w kwestii nauki czytania, ale bardzo czgsto petnity rolg podstawowej ksigzki edukacyjne,
ktdre mioty dostarczy¢ wielu cennych uwag na temat otaczajgcej rzeczywistosci — zobaczy¢ mozna wypieranie
$mierci z otoczenia dzieci. Pierwsze teksty do czytania traktowaty Smier¢ zwyczajnie, juko sprawe codzienng.
Oczywiscie zwigzek miato to ze Swiatem, joki wredy funkcjonowat. Stabo rozwinigta stuzba medyczna, zycie
w trudnych warunkach powodowaty, ze ludzie umierali czgsto i nie zawsze w najpdZniejszym wieku. Pierwsze
wypisy szkolne zawieraly sporo fresci zwigzanych z chorobg i umieraniem. Smier¢ cho¢ byta tam wydarze
niem smutnym nie byta nieszczesciem, a perspektywa wiasnej Smierci nie przerazata (Landau-Czajka, 2002,
5. 152-155). Dzieci cwiczyly czytanie migdzy innymi na takich tekstach, jak: ,Kazdy cztowiek umrze”, , Piotr
utongt”, ,, Trup nie ma w sobie Zycia”, , Chory wyzdrowieje, albo umiera” (Landau-Czajka, 2002, s. 152).

Sropniowo iednuk Temutyko ta zanika z elemenrorzy szkolnych. Poczqwszy od lat 50. ubiegtego Wieku
(Londau-Czajka, 2002, 5. 161). Powodem moze byc fakt, ze plerwszu ksigzka do nauki czytania z czasem
przestata by¢ i tg, ktdra ma udzielac rowniez i nauk waznych dla Zycia, o stanowi¢ miata jedynie materiof
do cwiczen, wprawke. Jednakze Zrodet zanikania tematyki Smierci w podrecznikach nalezy doszukiwac si
i w zachodzgcych zmianach kulturowych. Badania Anny Landau-Czajki korelujg z tym, co wiemy o $mierci
z antropologiczno-historycznych badan Philippe”a Ariésa. Lata 50. dwudziestego wieku, to czas szybkiego roz-
woju medycyny, ktérego pochodng jest marginalizowanie $mierci. Smierc — jako ta odrazejgea i nie pasujgea
do wizji 7ycia szczgsliwego, zostata przenigsiona z prywatnych domdw i z whasnych fozek, do szpitali (Arigs,
2007, s. 92). Przestawszy by czescig codziennosci ludzkiego Zycia, przestata takze funkcjonowad w obsza-
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rze edukacji dziecka. Dzis podrgczniki szkolne traktujg Smier¢ bezosobowo, symbolicznie. Zagadnienie prze-
mijania 2ycio ludzkiego pojawia si¢ w kontekscie Dnia Zadusznego i symbolicznej czynnosci palenia zniczy.
Nawet jesli sporadycznie pojawiajg sie teksty poruszajgce tematyke umierania, fo jok zauwaza A. Landau-
(zajka, pytania pogtebiajgce rozumienie tekstu nie odnoszg sig w zaden sposob do $mierci (Landau-Czajka,
2002, s. 163). Skoro nie ma miejsca w nowoczesnej kulturze na stabosc, bal, staros¢ i przemijanie, nie ma
wigc i tych zagadnien w szkole. Stan taki uznac nalezy za pewng stabos¢ sytemu ksztatcenia, tym wigkszg
jesli zdamy sobie spraweg, ze wiedzg o Smierci dzieci zdobywajq z otaczajgcego Swiata, co nie sprzyja temu,
by byta ona rzetelna, przedstawiajgca Smierc w jej biologicznym i egzystencjalnym aspekdie.

Rozwazania te znajduig poparcie w badaniach Sonii Czudek-Slgczki.  bodar przeprowadzonych przez
autorke wsrdd dzieci cztemastoletnich, na pytanie, skqd czerpig wiedze na temat $mierci, najwigcej osob
wskazato na programy telewizyine i filmy, joko gtowne Z16dto poznania (Czudek-Slgczka, 2006, s. 204).
Przy czym nie byly to programy naukowe czy popularmonaukowe, a filmy kryminalne i horrory, ktdrych tytu-
tow nie pamigtali nawet sami respondenci. Jakos¢ raméwki dzisiejszych programow telewizyjnych pozostawia
wiele do zyczenia. Smier¢ zgodnie z przyietymi kanonami wspétczesnej kultury populamej przedstawiana jest
w sposdb czysto rozrywkowy. Smier¢ ma bawi¢, przerazac i fascynowac. Trudno wige, aby w $wiadomoci
widzow znalazto sig miejsce na refleksje o Smierci juko takiej, o co za tym idzie, na pytania o sens whasnej
egzystencji. Przeraza nie tylko jokos¢ prezentowania Smierci, ale rowniez czgstos¢ pojowiania sig jej na ekra-
nie. Z przeprowadzonej analizy osiemnastu godzin programu telewizyjnego w roku 1998 wynikato, ze Smier¢
pojawiata si¢ 11 344 239 razy, w tym zabéistwa stanowity 98,8% catosci. Smier¢ naturalna, stanowita
zaledwie 0,001% (Guzowski, Krajewska-Kutak, 2014, s. 55).

Ir6dtem zdobywanej wiedzy na temat $mierci przez cztemastolatkéw, co wykazata w badaniu S. Czudek-
Sleczka, sq lekcje religii i rozmowy z dorostymi. W poréwnaniu do poprzedniego ZrGdta, jakim byta telewizia,
te budzi¢ mogg nadzieje, na bardziej dogtebne i powazne potraktowanie tematu. Jednak na lekcjach religii
femat ten gtownie , zwigzany jest z meczeniskg Smiercig Jezusa i jego zmartwychwstaniem” (Czudek-Sleczka,
2006, s. 204) i porusza eschatologiczne aspekty smierci cztowieka. Nalezy jednak podkreslic, ze badania
dotyczyly dzieci przynalezqce do Kosciota katolickiego bgdZ luterariskiego, czyli takie, ktore miaty mozliwos¢
i cheiaty w taki sposob rozpatrywac zagadnienie ostatecznosci. Natomiast rozmowy z dorostymi, kidre mo-
ghyby stac sig okazjg do zgtebiania tajemnicy Smierdi, jak wykazaty badania, byly incydentalne, najczgsciej
wywotane Smiercig kogos z najblizszego otoczenia. Rola rodzicow czy dziadkw, czyli osb znaczgeych dla
dzieci i mtodziezy powinna mie¢ duzy wptyw na ksztattowanie sig u nich $wiadomosci $mierci. Tymczasem
7 badan nad dziecmi pigcio- i pigtmastoletnimi (Mojs i in., 2008, s. 43-45) wynika, ze na wiedze o Smierci
u dzieci mtodszych bardziej wptywa postawa rodzicow niz popkultura. Natomiast mtodziez miata juz tenden-
je do odrzucania tych postaw na korzy$¢ otaczajgcego Swiata. Ponadto we wnioskach z badait czytamy, ze
wiedza na temat $mierci u nastolatkdw, jest zaskakujgco niska w stosunku do ich mozliwosci poznawczych,
c0 by¢ moze jest efektem tego, Ze zjawiska wywotujgee silne emocje wyzwalajg postawg ucieczkowg, ktdra
jest charakterystyczna dla niskiego poziomu rozwoju duchowosci, rozumianej jako refleksyine i pefne zycie
wewnetrzne. Autorzy badar ocenili negatywnie wptyw wirtualnej rzeczywistosci na miodziez i podkreslali,
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7e ,czynnikiem wptywajgcym na rozwdj duchowy i pogtebienie refleksji na temat Smierci i umierania bytyby
zatem doéwiadczenia zyciowe, inne niz codzienne aktywnosci zyciowe zwigzane z oglodaniem telewizjid czy
qry komputerowe” (Mojs i in., 5. 44).

W powyzszych badaniach szkofa juko Srodowisko wspierajgce dzieci i mtodziez w edukacji tanatolo-
gicznej — nie liczqc lekqji religii — nie wystgpita, choc sami nauczyciele zdajg sobie sprawe, ze jest o temat
niezwykle wazny (Olszariska, Rylke, 1996). Obraz tego, juk wyglgda zagadnienie Smierci w edukacji oddajg
badania Edyty Sielickiej dotyczgce ,mtodziezy wobec frudnych tanatologicznie sytuacii” (Sielicka, 2015,
5. 158). Dzigki nim zobaczy¢ mozemy, e znaczna wigkszos¢ uczniow szkot gimnazjalnych i licealnych
doswiadczyta w swoim zyciu sytuacji zwigzanych z umieraniem, Smiercig i Zatobg (86,5%), w ktdrych bezpo-
$rednio uczestniczyty lub tez uznaly te sytuacje za znaczqce. Jednoczesnie badania jasno pokazaty, ze nauczy-
ciele/wychowawcy /pedagodzy jako grupa wspierajgca dzieci i mtodziez w tych przezyciach, praktycznie nie
majg udziatu. Wynik procentowy okreslajacy ich jako Zrodto wsparcia wynosit 2,2% w liceach, w gimnazjach
byt on nizszy i wynosit zaledwie 1,9%. Niepokojgcy dla autorki byt rowniez odsetek dziei, ktdre w tych
trudnych sytuacjach radzity sobie same. Wynosit on az 9,8%. Badania Sielickiej dotyczyty rowniez stosunku
grona pedagogicznego do edukacji tanatologicznej. Badani nauczyciele uwazali, ze szkota powinna wspiera
uczniow w doswiadczeniach zwigzanych ze Smiercig, ale jednoczesnie swoje umiejetnosci ocenili jako stabe
(Sielicka, 2015, 5.162). Wyniki uzyskane przez autorke badar nie wzbudzajg optymizmu i skfaniag do tego,
by przyiac iz gotowosc szkoty do podejmowania jakichkolwiek praktyk zwigzanych z edukacjg tanatologiczng
jest tylko deklaratywna i w praktyce moze nastreczac duzo trudnosci, co tez potwierdzajg niektorzy praktycy
(Kietkewicz, Piotrzkowska-Sut, 2009, s. 181; Michalski, 1998, s. 20-21).

W zwigzku z powyzszymi danymi przypuszcza¢ mozna, Ze w edukacji dzieci mtodszych sytuacja nie
bedzie wyglgdata inaczej. Potwierdzajg to badania Nurii Galende, ktora podigta sig badan dotyczgeych edu-
kacji tanatologicznej dzieci najmtodszych — przedszkolnych i wezesnoszkolnych (Galende, 2015). Badaczka
prezentuje frzy charakterystyczne postawy nauczycieli wobec potencialnej sytuacii, w ktdrej mieliby podigc
7 dziecmi tematyke tanatologiczng*. Nauczyciele przypisani do pierwszej grupy uwazajg, 7e dzieci mbodsze
nie interesuje temat $mierci. Drugq grupe stanowig nauczyciele, ktorzy nawet jesli zakfadajg, ze Smier¢ moze
interesowac dziedi, to jednoczesnie majg oni obawy co do wasnych kompetendji i uwazajg, ze nie poradzg
sobie z tym tematem. Towarzyszg im whasne lgki, ktdre powodujg, Ze nie cheg oni podejmowac tego typu
rozméw z wychowankami. | po frzecie, jok podaje autorka, dystansowanie sig od edukacji tanatologicznej
dzieci w przedszkolach i szkofach podstawowych podyktowane jest obawg, ze mogtaby byc ona sprzeczna
7 oczekiwaniomi $rodowiska rodzinnego dziecka. Niezaleznie od deklarowanego powodu niginicjonowania
rozmdw na temat Smierci z dziecmi najmtodszymi, nalezy podkreslic wytaniajgcg sig tu wspdlng ceche bado-

3 Pomimo tego ze miodzi ludzie spedzajq przed telewizorami duzo czasu, nie dociera do nich w petni, ze gdzies opodal w tej
globalnej wiosce umierajg ludzie z powodu wojen i kataklizméw. Ta niesprawiedliwa $mierc, pozostajgc poza obszarem ich percepcii,
nig budzi w nich ani emocji, ani przemyslen.

* Badania przeprowadzone w Hiszpanii, kraju kulturowo bliskim Polsce, stod wyniki, ktére przedstawia Galende mozna uznac,
w pewnym stopniu, za reprezentatywne i dla Polski.
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nych nauczycieli, to jest — niechec do realizowania tego typu dziotan. Galende jednoczesnie zaakcentowata,
7e nauczyciele nie sq przygotowani do podiecia takiej edukacji, gdyz sami nie doswiadczyli jej w ciggu 2ycia,
ani nie byli do niej odpowiednio przygotowani na studiach.

Rowniez i przyszli nauczyciele, co pokazaty badania Galende, nie sq przygotowywani do podiecia te-
matyki tanatologicznej z dziecmi. Wielu ze studentow podkreslato, Ze nie widzq oni potrzeby by edukacja
taka odbywata sig w szkole, wskazujge tu rodzing, jko to Srodowisko, ktdre przede wszystkim powinno by¢
odpowiedzialne za takg inicjacjg. Jednoczesnie studenci wskazywali, Ze cheieliby w ramach zajg¢ uzyskac
dydaktyczne wsparcie, jok radzic sobie z takim zagadnieniem w szkole. W swietle badari, przyszli nauczyciele
posiadali stabg wiedze na temat tego, w jokim wieku mate dzieci zaczynajg pojmowac Smier¢ i obawiali sig,
czy w ogle rozmawiac z dziecmi na taki temat. Badania Galende, potwierdzity duze zagubienie, jakie towa-
rzyszy nauczycielom i studentom, ktdrzy w przysztosci bedg opiekowac sig i wychowywac dziedi. Zaktadajgc,
76 w procesie wychowania nie mozna unikngc pytaii o $mier¢, bo nie mozna wykluczyc, iz nie pojawi sig taka
sytuacja w 2yciu dziecka, jak Smierc bliskiej osoby czy ukochanego zwierzqtka, to wyniki przedstawionych
badan trzeba uznac za niepokojgce.

Prezentacjo powyzszych badari ujawnia, Ze kultura popularna staje sig gtownym Zrodtem budowania
Swiadomosci i wiedzy o $mierci wérod dzieci i miodziezy, i wskazuje na to, ze dzieci i miodziez do$wiad-
czone Zatobg nie szukajg wsparcia u nauczycieli oraz to, ze zardwno kadra pedagogiczna, jok i studenci
pedagogiki nie sq odpowiednio przygotowani do realizowania takiego wspierania. Konstatacja ta nie wzbudza
optymizmu. Fakty te powinny wyzwoli¢ pewng refleksje, ze edukacja tanatologiczna, pomimo istotnego jej
naczenia dla rozwoju cztowieka, pozostawiona zostaje przypadkowi. Manu Keirse przedstawia zgofa inny
whasciwy wzor na tg nauke:

Probe opowiadania dziecku o Smierci mozna pordwnac do nauki chodzenia. Choc stawiamy dziecko prosto,
trzymamy je za rgczki i poruszamy jego ndzkami, nie chodzi, dopdki jego ciato nie dojrzeje. Niewazne, jak
czgsto tego probujemy. Istotne jest, by Cwiczy¢ migsnie, by stopniowo przygotowywac je do chodzenia.
Réwniez zrozumienie znaczenia Smierci wymaga pewnego czasu, musimy stale o tym z dzieckiem rozma-
wiac i mentalnie je do tego przygotowywac (Keirse, 2005, s. 32).

Przygotowanie, o kiGrym mowi Keirse, ma znaczenie nie tylko w obliczu bezposredniego doswiadczania
$mierci, ale réwniez dla pojmowania Smierci juko elementu zycia rozumianego w dwdch wymiarach. Pierwszy
wymiar jest czysto biologiczny, w nim ukazuie sig cztowieka joko czgs¢ Swiata naturalnego podlegajgcego
jego statym prawom narodzin i przemijania i drugi — egzystencjalny, gdzie podkresla sig antynaturalistyczng
moc cztowieka poprzez mozliwos¢ nadawania sensu whasnemu zyciu. ,Fenomen nieuniknionej Smierci nalezy
do prawdy o Zyciu i jako taki nie moze by¢ pomijany, ani spychany do podSwiadomosci, ani ukrywany w pro-
cesie wychowawczym cztowieka” (Makselon, 2009, s. 4).

Pomimo braku obecnosci kategorii Smierci w edukacji, jaki rysuje sig w Swietle badar i literatury, opty-
mizmem moze napawac to, Ze Smier rozumiana i przezywana gtebiej, czasami whrew ogdlnej tendencji
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pojowia si¢ w edukacji dzieci i miodziezy. Pretekstem do podiecia rozméw na temat Smierci w szkofach
mogq sta¢ sig wydarzenia codzienne, jok $mierc kogos z najblizszego Srodowiska, lektura, film czy sztuka
teatralna, w ktdrych obecny jest temat Smierci (Grzybowski, 2009, s. 14). Jednak to, czy temat taki zostanie
podjgty zalezy od dobrej woli nauczyciela, jego Swiadomosci, kompetencii, ale tez od umiejgtnosci czy odwagi
zainteresowanych dziedi, by takie pytania umiaty i zechcioty zada¢ dorostym®. Wydaie sie, 7e elementem,
ktdry otwieratby przed wychowankami drogg do dialogu jest otwartos i gotowos¢ nauczycieli na edukacje
tanatologiczng realizowang w ramach programu wychowawczego. To jednak wymaga ich przygotowania juz
na poziomie studiow wyzszych®.

W postulatach, kidre dopominajg sig pewnej koniecznosci whgczania edukacji tanatologicznej w proces
edukacji dziecka nie chodzi o to, by kategoria Smierci funkcjonowata tu na zasadzie Sredniowiecznej ars mo-
riendi. Nie chodzi o fo, by straszy¢ czy moralizowac, ale aby znalez¢ sposob na to, by tak wazne zagadnienie
dotyczqce ludzkiej egzystencii nie byto zupetnie marginalizowane. W obliczu obrazu, juki przekazywany jest
nam przez wspotczesng kulturg, lekcje religii czy Dzie Zaduszny, to za mato, by wyrobic w mfodym pokoleniu
odpowiedni stosunek do $mierci. Wspomniane na wstepie desygnaty Smierci — powszechnosc, nieuchronnos
i nieodwracalnos¢, nie sq do pokonania na poziomie fizycznym. Cztowiek jednak jest jedyng istotg zdolng do
Swiadomej transgresji w obszarze mentalnym i o otwiera whasciwg perspektywe dla dziotari edukacyjnych.
W zwigzku z czym nalezy sie przychylic do ksztattu edukacii tanatologicznej zaproponowanej przez Agnieszke
Zomarian, ktdra widzi te edukacjg w szerokim kontekscie wychowawczym wychodzgcym poza waskie jej
ujgcie w kategorii pracy opiekuiczowychowawczej (Zamarian, 2015, s. 74). Autorka przyjmuie nastgpujgcg
wyktadnig edukacji tanatologicznej:

Edukacja tanatologiczna, ktdrej zasadniczym celem jest budowanie zdolnosci czfowieka do dojrzatego
pojmowania Smierci (whasnej i innych), w istocie swej jest formg ksztattowania bytu ludzkiego, urzeczy-
wistniania i rozwijania cztowieczefistwa na drodze zdobywania okreslonych doswiadczen wychowawczych
w zakresie fenomenu $mierci. Doswiadczenia te majq prowadzic do podjgcia wysitku rozumienia siebie (skon-
czonosci whasnego bytu, dotychczasowego sposobu bycia-ku-Smierci whasnej i innych) oraz Swiata, w ktdrym
sig jest (Smiertelnos¢ innych bytow i innych mozliwych sposobow bycia-ku-smierci whasnej i innych), a w kon-
sekwencji — do swego rodzaju przemiany egzystencialnej bedgcej nastgpstwem $wiadomej decyzii dotyczqcej
sposobu Zycia wobec Smierci (Zamarian, 2015, s. 75-76).

Na zakoriczenie warto spojrzec na zagadnienie Smierci poprzez pryzmat jej ekonomii wedtug Alaina
Barrou (Thomas, 2002, . 29), ktdry mozna umiescic w orbicie zainteresowari pedagogiki. Ukazat on bowiem
cztowieka w relacji wobec Smierci w pigciu kategoriach,

> To, ze dzieci milczq na tematy $mierci nie oznacza, 7e nie inferesuiq sie tym zagadnieniem. Kiedy nauczone brakiem rozméw
na fen temat z dorostymi tego, ze o Smierci nie nalezy rozmawiac, szukajg odpowiedzi na whasny sposéb (kucewicz, 2002).

6 W Polsce o braku tanatopedagogiki w programach studiow wyzszych, ksztatceych osoby do wykonywania zawodu nauczy-
ciela wspomina Grzybowski (2009, s. 9).
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7 ktérych kazda odpowiada pewnemu etapowi ze Scisle wyznaczong cezurg, osoba centralna jest bowiem
kolejno: istotg $miertelng; cztowiekiem bliskim Smierci; osobg, ktdra dopiero co dokonata zywota; cztowie-
kiem pochowanym i wreszcie osobg dawno zmartg (Thomas, 2002, s. 31).

Wszystkie te etapy powigzane sg, jok wykazuje autor koncepcii, z operacjami ekonomicznymi od zabez-
pieczania zycia w postaci polis ubezpieczeniowych poczgwszy, poprzez leczenie, pogrzeb, spadek, kult zmar-
tych az po optaty za miejsce na cmentarzu. Te pig¢ wymienionych cezur daje mozliwos¢ stworzenia trzech
plaszczyzn, kdre generujg myslenie o cztowieku i jego zyciu w kontekscie Smierci: zyje, umrg, pozostang
w pamieci innych. Plaszczyzny te, rozwazy¢ mozna w kontekscie pedagogicznym:

Istota Smiertelna i cztowiek bliski Smierci, to kazdy z nas. Skoro sig urodziliSmy musimy umrzec — nic
odkrywczego, jednakze pocigga za sobg istotne konsekwencje. Wielu badaczy zwraca uwagg, na fakt, ze
swiadomos¢ whasnej Smiertelnosci jest motorem do wszelkiego dziatania — tworzenia kultury, rozmnazania
sig czy autokreacji. Unaocznianie sobie owego faktu, refleksyine i petne, moze stac sig motorem do lepszego
i bogatszego przezywania whasnego Zycia, samorozwoju, ale i szanowania zycia innych. Cztowiek bliski
Smierc, jesli nie potraktujemy tego sformutowania metaforycznie (skoro nie znamy dnia, ani godziny, to
mozemy zatozy¢, ze kazdy jest bliski Smierci), a spojrzymy na cztowieka faktycznie bliskiego Smierci: cigzko
chorego lub starego, to wytonig sig nam takie some zadania pedagogiczne, jok wyzej. Ja bliski $mierdi, to
ja, ktdry musi mierzy¢ sig z oceng przebiegu whasnego zycia, wasnym lekiem, bolem, ufomnoscig, stangc
na wysokosci zadania. Ty, on bliski Smierci, to zadanie réwnie wazne, bo niosgce za sobg umiejgtnos¢ bycia
7 drugg osobg: szczerze, wspierajge i odnajdujgc sie w roli fowarzysza ostatnich dni.

Osoba, ktdra dopiero co dokonata Zywota podobnie, jak w przypadku cztowieka Smiertelnie chorego czy
starego stawia innych w trudnej, ale waznej roli, ktora wymaga m.in. zachowari wynikajgcych ze zinterioryzo-
wanej kultury, ktdrej jestesmy uczestnikami i kreatorami.

| w korcu by¢ cztowiekiem pochowanym czy osobg dawno zmartg pomimo swoiej fizycznej nieobecnosci
mozna w pewnym sensie generowac zachowania innych osob. To czy czcimy pamigc naszych przodkéw — in-
teresujemy sig ich Zyciem, spuscizng, wypetniamy wolg czy czujemy sig ich biologiczng i duchowg kontynuacjg
zalezy whasnie od wychowania. Ta swoista ,ciggtos¢ bycia” ma wymiar personalny w sensie wigzi podmiotu
7 wartosciami akceptowanymi i kultywowanymi w rodzinie, ale i na znacznie szerszym poziomie, gdy wi-
dzimy sig¢ emanacjg pokolen wiasnego narodu. To, co warfosciowe z przesztosci, kreatywnie wzbogacone
naszym zyciem przekazujemy nastepnym pokoleniom. Jednoczesnie trzeba pamigta, ze ta ciggfos¢ zalezy
rowniez i od osoby zmartej, od tego jukg osobg byta za zycia i jok swojq postawg wptywata na pozostatych.
Jesli zycie jokiejs jednostki nie byto petne, dobre i zyczliwe dla innych, moze to skutkowac niepamiecig, a to
w jakims sensie rowniez wychowuje. Jest to problem aksjologiczny i teleologiczny.

W swietle tych rozwazan kategoria Smierci powinna stac si¢ waznym elementem w pedagogice, by¢
jednym z fundamentéw wychowania i samowychowania. Pomimo zmieniajgej sig kultury, istota Smierci
pozostaje niezmienna. Pomigdzy zmieniajgeq sig rzeczywistoscig spoteczng a stafoscig Swiata natury jest
cztowiek zdolny do tego, by ksztattowac swdj sposob oglgdu $mierdi, jej rozumienia i nadawania sensu. | tu
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wkroczy¢ moze edukacjo wraz ze swym zapleczem wychowawczym i aksjologicznym. Wszak , wychowanie
do $mierci jest w istocie rzeczy wychowaniem do Zycia” (Grzybowski, 2009, s. 7).
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Summary
Absence of death category in children's education — a voice for discussion

Human being is the only one that is aware of its morfality. Habitually we avoid discussion on the topic of
death. This matter becomes even more taboo when it comes to talking about it with children. They are, on
the one hand, protected from any kind of reflection on the topic of death, and on the other hand, flooded by
images of death from movies and computer games. Between chronical silence and unnatural images of death
that are presented in modem popculture, there should be a source in which our children and youth could find
an answer for their existential questions. This source should be school education. This article is a voice in a
discussion on necessity of including tanatho-pedagogical topics in the education of children, so a theme that
holds such an importance in human existence could help them in defining themselves and human life and
finding meaning in it.

Keywords: tanathopedagogy, children, death, education.



