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Inaczenie kategorii sprawiedliwosc w procesie
wychowania dzieci w mtodszym wieku szkolnym

Przedmiotem rozwazan niniejszej publikacji jest sprawiedliwosc i jej rola w edukacji dziecka na pierwszym
etapie ksztatcenia ogdlnego. Artykut podejmuie problematyke sprawiedliwosdi, poczgwszy do zdefiniowania
pojecia i jego hierarchizagji, a skofczywszy na mozliwosci zastosowania pewnych zatozen teoretycznych
w fypowych sytuacjach szkolnych. Analizie w szczegdlnosci zostata poddana rola nauczyciela — jako fego,
ktdry stosuje zasady sprawiedliwosci. Catos¢ rozwazan korczy scenariusz zajg¢, mozliwych do przeprowadzenia
w Klasie frzeciej szkoty podstawowej, a dotyczgcy rozumienia pojecia sprawiedliwosci oraz dostrzegania
zachowari uznawanych powszechnie za niesprawiedliwe.

Stowa kluczowe: pedagogika wezesnoszkolna, pojgcie sprawiedliwosc, sprawiedliwos¢ szkolna, sprawiedliwy
nauczyciel, sprawiedliwy system oceniania, typy sprowiedliwosci

Wprowadzenie

Lyiemy w czasach znacznych przeobrazer cywilizacyinych, spotecznych i gospodarczych, w ktérych przy-
biera na sile gteboki kryzys moralny. Obserwowany deficyt wartosci powoduie, Ze dzieciom coraz trudniej zo-
rientowac sig, co jest sprawiedliwe, a co nie. Skutkiem takiego konfliktu etycznego jest chaos i poczucie
bezradnosci. Dlatego zadaniem rodzicow, wychowawcow i nauczycieli jest przygotowanie dzieci do Zycia
w $wiecie za posrednictwem sprawiedliwych wybordw. Nie wystarczy bowiem wiedzie€, ze cztowiek powinien
by sprawiedliwy — frzeba takim cztowiekiem by, a tego nalezy uczy¢ dzieci od najmtodszych lat.

Wzorce i zasady postepowania przekazywane przez rodzicow, opiekundw i nauczycieli stanowig podtoze
dla wszelkich zasad aksjologicznych, ktdrymi kieruje sig czfowiek w zyciu. Nauczanie wartosci powinno by¢
priorytetem dla wszystkich majgcych wptyw na wychowanie dzieci. Potrzebujg one bowiem przewodnika
moralnego, a dorosli, odgrywajgc takg role, muszg im pozwolic dorastac w sposéb odpowiedzialny i pamietac,
Ze swoim postgpowaniem wptywajg na ich przyszte decyzje.
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Rozdzwigk migdzy szkotg a potrzebami spoteczeristwa ponowoczesnego wymusza potrzebg zmian prak-
tyki wychowawczej i poszukiwanie nowatorskich rozwigzan w oddziatywaniu na mtodego cztowieka. Stqd
koniecznos¢ wigczenia edukacii aksjologicznej w proces ksztatcenia i Swiadome nauczanie wartosci po fo,
by dzieci ,dojrzewaty” na ich gruncie i nabywaty umiejgtnos¢ podejmowania wartosciowych moralnie decyzi

Celem edukacii aksjologicznej powinno by¢ wspieranie i monitorowanie rozwoju ucznia w wymiarze spo-
fecznym, moralnym i duchowym. Nie chodzi jednak o bezwzgledne egzekwowanie regut, ale o ksztattowanie
postaw i wrazliwosci moralnej. Temu zadaniu ma stuzy¢ wychowanie ku wartosciom. Uczen bowiem powinien
umie¢ wyrazac i stosowac zasady aksjologiczne na co dzien.

Argumentami przemawiajgcymi za napisaniem niniejszego artykutu byto:

— zwrocenie uwagi na koniecznos¢ wychowywania dzieci w duchu sprawiedliwosci;

— ukazanie rozdzwigku migdzy szkofg a potrzebami i oczekiwaniami dzieci w zakresie stosowania norm

aksjologicznych;

— przedstawienie w szerszym kontekscie sprawiedliwych i niesprawiedliwych dziotari nauczycieli.

Historyczny zarys filozofii sprawiedliwosci

Sprawiedliwosc jest wartoscig, nad ktorg pochylali sig mysliciele juz w czasach starozytnych, kiedy to ze-
stanawiano sie, kto i wobec kogo ma postgpowac sprawiedliwie. Do najstarszych przejowdw sprawiedliwosci
nalezq zasady podziatu dobr i rél spotecznych oraz zasada wzajemnosci, oparta na wyréwnywaniu Swiadczer
i krzywd (Lang, 2005, s. 5). Powszechnie znang maksymg zawartg w Starym Testamencie czy Kodeksie
Hammurabiego jest: ,,oko za oko, zgb za zgh”. Dzis interpretowana jest ona jako rodzaj odwetu, zemsty.

Sokrates fgczyt cnote sprawiedliwosci z bezwzglednym przestrzeganiem prawa. Demokryt twierdzit, ze
sprawiedliwosc jest wykonywaniem tego, co stanowi obowigzek cztowieka; niestosowanie sig do obowigzku
jest niesprawiedliwoscig, a wredy potrzebne staje sig prawo. Platon, przede wszystkim w Paristwie (2006),
wyrozniat wymiar indywidualny i spoteczny sprawiedliwosci. Pierwszy z nich stawiat sprawiedliwos¢ juko cnote
nadrzedng obok trzech innych podstawowych: mgdrosci, mestwa i panowania nad sobg. Miata ona zapewniac
harmonig zardwno tych cndt, jok i frzech czgsci duszy. Drugi wymiar — spoteczny — wigzat sig z harmonig
migdzy poszczegolnymi czesciami spoteczenstwa. Sprawiedliwosc jest zachowana, gdy kazdy wykonuje obo-
wigzki swojego statusu spotecznego i dziata zgodnie z uzdolnieniami whasnej natury. Nierwnosci spoteczne
muszg wigc istniec. Tak pojmowana sprawiedliwosc jest dla Platona ideatem, wyrastajgcym poza prawo, oby-
czaje i zwyczaje (Perelman, 1959, s. 289-290). Okreslit jg jako cos, co jest dane, kiedy kazdy robi , swoje”
i, swoje” otrzymuje. Tym, co ,swoje”, jest tu i w koncepcii Arystotelesa to, na co kto$ zastuguie zgodnie
ze swg naturg lub co mu sig nalezy, kiedy jest na przykfad sprawiedliwie karany lub gdy dokonuje sig spra-
wiedliwy podziat débr (Zywczok, 2011, s. 267). Cztowiekiem sprawiedliwym jest ten, kfo trzyma sig prawa
i przestrzega tego, co stuszne: ,to, co sprawiedliwe jest tedy tym, co zgodne z prawem i ze stusznoscig
moralng” (Arystoteles, za: Zywczok, 2011, . 270).
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0d czaséw Etyki nikomachejskiej (1982) sprawiedliwos¢ definiuje sig czesto jako ogdlng nazwe dobra
moralnego. ,Uczynek niesprawiedliwy to uczynek grzeszny moralnie. Cztowiek niesprawiedliwy to osoba fo-
migca reguty moralne. Sprawiedliwos¢ w znaczeniu moralnym nie musi jednak pokrywac sig ze sprawiedliwoscig
w sensie prawa. Bywa, ze zachowujemy sig niesprawiedliwie, nie tamigc prawa, albo sprawiedliwie, famigc
ie” (Arystoteles, za: Gruszecka, 2006, 5. 57).

Typy sprawiedliwoéc istotne w szkolnym procesie wychowania dzied

Poczgwszy od starozytnosci, a skoriczywszy na wspotczesnosc, kazdy z filozofow starat sig dokonac po-
dziatu sprawiedliwosci na takie grupy, ktore odzwierciedlatyby wszystkie aspekty Zycia spotecznego. Pod wpty-
wem zmian stosunkéw spotecznych oraz towarzyszqcych im nowych wyzwari zmienito sig takze rozumienie
sprawiedliwosci. W czasach przednowozytnych uksztattowaly sig trzy podstawowe rodzaje sprawiedliwosci:
sprawiedliwos¢ wymienna, sprawiedliwosc legalna i sprawiedliwos¢ rozdzielcza.

W czasie, gdy sprawiedliwos¢ wymienna okreslata warunki sprawiedliwej wymiany, na przyktad handlowsj
pomigdzy dwoma rdwnouprawnionymi aktorami, sprawiedliwosc legalna zajmowata sig stosunkiem jednostki
do spotecznosci tam, gdzie chodzito o przestrzeganie prawa (jok na przyktad obowigzek viszczania podatkdw).
Sprawiedliwosc rozdzielcza odpowiadata na pytanie, jak spotecznos¢ czy parstwo ma traktowac poszczegdk
nych obywateli, a w razie koniecznosci, wedtug jakich regut ma im udzielo¢ pomocy (Wiemeyer, 2011,
5. 69).

Arystoteles, definivjgc sprawiedliwos¢ wyrdwnawczg, stwierdzit, ze ,,mamy z nig do czynienia w rodzqcych
zobowigzania stosunkach migdzy ludZmi, i to zarwno tych, ktdre majq charakter zaleznych, jok tez niezalez-
nych od woli” (Arystoteles, 1982, 5. 172).

Sprawiedliwos¢ w rozumieniu powszechnym jest utozsamiana z zagadnieniem rdwnosci. Polega na ,,row-
nym stosunku do innych ludzi. W licznych przypadkach sprawiedliwym wydaie sig rowny, niesprawiedliwym —
nierdwny stosunek do ludzi” (Petrazycki, 1985, s. 286). Na ogot, sprawiedliwos¢ obejmuie rownos¢ praw
i wszelkich zasad tworzonych w obrebie grupy. Zawsze dotyczy bowiem stosunkéw; nigdy nie dzieje sig w od-
nigsieniu do jednostki. Wymaga zatem gtgbokiej analizy ustalenie whasciwego kryterium przy podejmowaniu
sprawiedliwej decyzi.

Jean Piaget uwazat, ze sprawiedliwos¢ ,to jedno z najsilniejszych uczu¢ moralnych dziecka” (Piaget,
1966, 5. 63). W swoich badaniach ukazat rozwj pojecia sprawiedliwosci retrybutywnej i dystrybutywnej
u dziedi.

Sprawiedliwosc retrybutywna Scisle tgczy sie z karg za przewinienia i uwzglednia ,w wigkszym stopniu
intencje i okolicznosci kazdego czynu niz samg materig czynow” (Piaget, 1966, s. 63). Jean Piaget w jgj
obrebie wyrdznit dwa typy kar: sankcjg ekspiacying (bicie) i sankcje przez odwzajemnianie (nagana). Pierwsza
wynika z przymusu i jest wymierzana za zfamanie regut narzuconych przez osoby bedgce autorytetem dla
dziecka. Zmusza winnego do bezwarunkowego postuszeristwa i wymierza dotkliwg kare. Natomiast sankcja
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przez odwzajemnianie jest zwigzana ze wspdtdziataniem i zasadg rownosdi, a polega na wyjasnianiv osobie
karanej przez osobg karzgcg, jokie skutki moze przynies¢ tamanie zasad. Badania przeprowadzone przez
Jeana Piageta dowiodty, Ze w zakresie tego typu sprawiedliwosci mozna zaobserwowac stopniowg ewolucie
w poglodach dziedi.

Mtodsze, rozumuigce zgodnie z zasadami moralnego przymusu, preferujg sankcje ekspiacyine (surowe) i nie
wyobrazajg sobie mozliwosc braku kary. Twierdzg takze, Ze im surowsza kara, tym wigksze prawdopodo-
hiefistwo, ze winny nie powtdrzy swego wykroczenia. Starsze dzieci opowiadaig sig za sankcjomi przez od-
wzajemnienie, zwracajgc uwage na fakt, Ze ten kto zrozumiot na czym polega niewtosciwosc jego
postgpowania, nie bgdzie w przysztosc tego robit (Chojnacka, 1991, . 25-26).

Sprawiedliwosc refrybutywng kojarzy sie nie tylko z rodzajomi sfosowanych sankji, ale takze z problemem
odpowiedzialnosci zbiorowej. Jean Piaget zamierzat dowiedzie sig takze, czy dzieci opowiadajg sie za stoso-
waniem kary typowej dla organizacji wojskowych: , Jeden za wszystkich, wszyscy za jednego”. Czy sprawiedliwe
jest karanie catej grupy za wing jednostki bgdz za wing kogos, kto sig nie chce ujawnic? Autor wyréznia tu
trzy typy sytuacji:

1. Dorosty nie zamierza dociec przewinien indywidualnych i karze catg grupg za wing jednej osoby bads kilky;

2. Dorosty chce znalez¢ winnego, ale ten albo sig nie ujawnia, albo grupa nie chee go wydac;

3. Dorosty chce znalez¢ winnego, ale ten sig nie ujawnia, zas koledzy rdwniez nie wiedzg, kim jest

(Piaget, 1967, 5. 215216).

Jezeli chodzi o pierwszq sytuacie, to dzieci uznaty za niesprawiedliwe karanie catej grupy. W przypadku
drugiej i trzeciej kwestii nastgpito zrdznicowanie na dzieci mtodsze i starsze. | tak, w odniesieniu do drugiego
problemu mtodsze dzieci byty przekonane o bezwzglednej karze za przewinienie oraz stwierdzity, ze skoro
nikt nie wydat sprawcy, o nalezy ukarac catq grupe. Starsze proponowaty brak kary z powodu nieujawnienia
winnego. W przypadku trzeciej kwestii starsze dzieci uwazaty, ze karanie catej grupy jest bardziej niespro-
wiedliwe niz bezkarnos¢ winnego (Chojnacka, 1991, s. 26).

Obok sprawiedliwosci retrybutywnej Jean Piaget badat rozumienie wsrdd dzieci pojecia sprawiedliwosci
dystrybutywnej. Ten rodzaj sprawiedliwosci dotyczy sprawiedliwego podziatu dbr i jest oparty na Scistej
rownosci.

Do zbadania tego zagadnienia autor postuzyt sig historyikg przedstawiajgeg matke, ktdra kocha bardziej

grzeczng crke i daje jej wigcej ciastek. Zgodnie z przewidywaniami, dzieci podzielity sig w swoich wypowie-

dziach na dwie grupy. Mtodsze miaty tak silne poczucie koniecznosci sankeji, ze problem rownosci nawet nie
powstat. Nie prabowaty takze zrozumiec psychologicznego kontekstu sytuacji, uznajgc wing i karg za proste
rownanie. Starsze dzieci staraty sig przeanalizowac sytuacig i jej elementy. W wyniku analizy zawsze zwy-

cigzata sprawiedliwosc dystrybutywna (Chojnacka, 1991, 5. 27-28).

Jean Piaget wyodrgbnit trzy etapy rozwoju sprawiedliwosci dystrybutywnej. W pierwszym dziecko jest
bezwzglednie postuszne dorostemu i co on nakazuie, uznaje za whasciwe. W drugim etapie, w zwigzku z roz-
wojem egalitaryzmu, przeciwstawia sig sankcjom i postuszeristwu. Natomiast w trzecim egalitaryzm ustepuje
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miejsca sprawiedliwosci wyrownawczej, w ktdrej dziecko najpierw analizuje okolicznosci dotyczgce podziatu
ddbr, a nastepnie podejmuje decyzje dotyczgcg najbardziej sprawiedliwego rodzaju dystrybucji (Chojnacka,
1991,s. 28).

Chaim Perelman twierdzit, ze sprawiedliwos¢ powinna by¢ rozumiana jako cos, co nalezy sig kazdemu

cztowiekowi. Wyrdznit szesc jej typow: kazdemu to samo, kazdemu wedtug jego zastug, kazdemu wedtug
jego dziet, kazdemu wedtug jego potrzeb, kazdemu wedtug tego, co mu sig nalezy z racji pozycji, kazdemu
wedhug tego, co mu przyznaje prawo (Perelman, 1959, 5. 22).

Te ujgcia sprawiedliwosci wskazujg, ze nalezy brac pod uwagg jedng charakterystyczng ceche i konsek-

wentnie jg stosowac, a to, co je fgczy — to rownos¢ w kazdym aspekcie Zycia spotecznego. Jednak wedtug
Nicji Zywczok sprawiedliwosc w szkole to nie rownos¢, lecz zachowanie umiaru, proporcjonalnos¢ (Zywezok,
2011, 5. 286). Nalezy zatem zastanowic sig, czy zasady Perelmana sq odpowiednie do zastosowania w spo-
fecznosci szkolnej. Maria Groenwald twierdzi, ze nie zawsze i uzasadnia to nastepujgco:

1. Kazdemu to samo. Formuta oznacza, ze wszystkich uczniow nalezy traktowac jednakowo, bez wzgledu
na rdznice indywidualne wystepujgce w zachowaniu czy rezultatach uczenia sig. Zmuszenie wszystkich
do identycznego wysitku przyniostoby z pewnoscig niejednakowe wyniki pracy, stgd okazatoby sie
niesprawiedliwe.

2. Kazdemu wedtug jego zastug. Zasada ta jest w szkolnym systemie oceniania czgsto stosowana, gdyz
uczniowie sq dodatkowo nagradzani za uczestnictwo w olimpiadach, zajgciach pozalekcyjnych, zawo-
dach sportowych itp. Watpliwosci budzi jednak to, czy sprawiedliwa jest ocena, ktora — oprocz zastug
ucznia — uwzglednia trudne warunki, w ktorych pracowat.

3. Kazdemu wedtug jego potrzeb. Nalezatoby najpierw ustalic potrzeby kazdego ucznia, by mdc go spro-
wiedliwie ocenic. A to wigze sig z koniecznoscig zdiagnozowania na przyktad poziomu struktur poz-
nawczych, moniforowania jego dziafari oraz wspierania go przez informacje zwrotne. Jednak potrzeby
zadeklarowane przez uczniow czesto sg na wyrost, nie zawsze zgodne z prawdg (przywotywanie
nieszczgs¢, trudne warunki domowe itp.). Chegc przyjc sprawiedliwe ocenianie wedtug tej zasady,
nalezatoby wyeliminowac to, co sponfaniczne, emocjonalne, indywidualne.

4. Kazdemu wedtug jego pozycii. Dzieli uczniow na bardziej i mniej uprzywilejowanych i w obrgbie tych
dwdch grup ich ocenia. To prowadzi do selekqji spotecznej i wzbudza poczucie niesprawiedliwosci
w ocenianiu. Zwtaszcza e uczniowie z grupy uprzywilejowanej mogli sig w niej znaleZ¢ na przyktad
7 powodu spotecznego pochodzenia czy stosowania nieuczciwych praktyk w zdobywaniu dobrych ocen.

5. Kazdemu wedtug tego, co przyznaje mu prawo. Nalezy ustalic, co dana osoba powinna otrzymac
i bezwzglednie dopilnowac, by postanowienia byty przestrzegane. Przyktadem mogq by¢ zapisy
w programie wychowawczym, programie profilaktycznym czy statucie.

6. Kazdemu wedtug jego dziet. Mozna ujqc tylko ten wynik uczenia sig, ktry da sig zmierzy¢, obliczyc,
poddac statystyce. Zatem nalezatoby okreslic wzorce, wprowadzic normy, do kidrych zostang odniesione
rzeczywiste osiggnigcia poszczegdlnych uczniow. Tak dzieje sig podczas egzamindw wewnetrznych
i zewnetrznych.
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Praktyczne zastosowanie szesciu koncepcji Chaima Perelmana w sytuacjach szkolnych napotyka na wiele
trudnosci. Mimo ze wydajg sig obiektywne, frudno je zrealizowac w szkolnej rzeczywistosci (Groenwald, 2004,
5. 12-17), co nie oznacza, iz nie nalezy respektowac ich w pracy nauczycielskiej.

Rola nauczyciela w rozwijaniu poczucia sprawiedliwosc dzieci w sytuacjach szkolnych

Pedagodzy spoteczni — Helena Radlifiska, Ryszard Wroczyriski oraz Aleksander Kamiiski gtosili idee, ktd-
rych przestaniem byto wprowadzenie dziecka w $wiat roznych uktadow spotecznych. Obok idei edukacji spo-
fecznej, podmiotowosci i pomocniczosci wyréznili idee sprawiedliwosci spotecznej, kidrej istotg byto to, Ze
Wszyscy ludzie powinni miec rowny dostep do warunkow rozwoju” (za: Segiet, 2014, s. 498). Anna
Przectawska i Wiestaw Theiss twierdzg, Ze idee te ,,oparte na ponadczasowych i uniwersalnych wartosciach,
przetrwaty probg czasu i nadal sg pomocne w budowaniu lepszego Swiata” (za: Segiet, 2014, s. 498).

Szkota jako instytucja ma w swym programie zapis méwigcy o respektowaniu zasady sprawiedliwosci
spotecznej, jednak czy jest on sprawiedliwy dla wszystkich? Czy szkota jest w stanie zapewnic kazdemu
uczniowi rowne szanse? Obawiam sig, Ze nie. Przyktadem moze by chociazby brak szansy na optymalng
edukacjg dla dzieci z terendw wiejskich. Na to zwraca uwage Katarzyna Palka, méwigc o nierdwnym dostepie
do placowek oswiatowo-kulturalnych, wystepujgcych rznicach w sytuacji rodzinnej dzieci oraz nierdwnych re-
zultatach uczenia sig (Palka, 2014, s. 362-363).

Sprawiedliwos¢ jest w opinii dzieci wartoscig istotng, dlatego juz w momencie rozpoczecia edukacji przed-
szkolnej i szkolnej doktadnie obserwujg, jak traktowani i oceniani sq ich rowiesnicy. Analizujg kazdy aspekt
otaczajqcej rzeczywistosci pod kgtem sprawiedliwego podziatu dbr i stosowania kar, a , zapotrzebowanie”
na sprawiedliwos¢ nakazuje im , czuwanie” nad respektowaniem tej zasady w Srodowisku rowiesniczym. Aby
dzieci mogty doswiadczyc, czym jest sprawiedliwos¢, muszq na swej drodze zetknqc sig z niesprawiedliwoscig.
,Dziecko, zaczyna rozrézniac sprawiedliwos¢ i podporzgdkowanie przy okazii jakiejs niesprawiedliwosi, czgsto
mimowolnej czy wyimaginowanej, kidrej padto ofiarg” (Piaget, 1966, s. 63). Na przyktad dziecko, ktdre
nigdy nie jadto kiwi, na ogét nie bedzie czuto sig pokrzywdzone, gdy nie otrzyma deseru o takim smaku. Nie
odczuje niesprawiedliwosci z powodu braku tego owocu, gdyz nie ma Swiadomosci jego istnienia. Natomiast
na pewno spostrzeze niesprawiedliwg — w jego mniemaniu — kare wymierzong przez rodzica bgdz nauczycielo.
Dlatego nalezy pamietac o tym, by kazde dziatanie osoby dorostej byto przemyslane i na tyle skuteczne, by
przynies¢ zamierzony efekt, gdyz juz samo stowo ,kara” ma w sobie wydZwiek negatywny, a co dopiero, gdy
jest krzywdzgca.

Zadaniem nauczyciela jest w tym czasie moniforowanie sytuacji szkolnych, w ktérych dziecko zostato
potraktowane niesprawiedliwie bgdz takie zachowanie zauwazyto. Jezeli bowiem szescioletniego cztowieka
,dotknie” niesprawiedliwosc, to pojawiajg sig negatywne emocie, z ktdrymi nierzadko nie bedzie magt sobie
samodzielnie poradzic. To moze doprowadzic z kolei do stresu, frustracji i wielu negatywnych zachowar, kidre
mogg wptyngc na jego zdrowie fizyczne, psychiczne i emocjonalne. Sprawiedliwy nauczyciel musi by¢ dobrym
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obserwatorem i potrafic odnalez¢ w grupie tych samotnych, niesmiatych czy odrzuconych z réznych powoddw
przez rowiesnikow i zaoferowac im pomoc. To takze osoba posiadajgca wiedzg, doswiadczenie i empatie.
Zatem kazde dziatanie pedagoga powinno by doktadnie przemyslane, a oddziatywanie na tyle skuteczne, by
dziecko czuto, Ze jest wyjgtkowe i zawsze moze liczy¢ na jego wsparcie. Nauczyciel i uczen powinni by¢
,Zawodnikami grajgcymi w jednej druzynie”, dla ktorych wynik jest jednakowo wazny. Narzedziem w reku
nauczyciela nie moze by jedynie krytyka, grozba i kontrola ucznia.

Nauczyciel we wspotczesnej szkole powinien by¢ postrzegany przez uczniow jako sprzymierzeniec, przy-
jaciel i rzecznik, przekazujgcy im umiejgtnos¢ podejmowania sprawiedliwych decyzii, by mogli budowac swoj
swiat wartosci. | tak w wigkszosci przypadkow jest. Problem polega na tym, Ze nauczyciel czesto nie ma moz-
liwosci pracy na maksymalnym poziomie, dlatego podejmowane przez niego rozstrzygnigcia — nie zawsze
sprawiedliwe — wynikajg z warunkdw od niego niezaleznych, a narzuconych mu przez okolicznosci.

Gdybysmy pokusili sig o podanie innych cech, ktorymi powinien dysponowac sprawiedliwy nauczyciel, to
7 pewnosciq bytaby to wyrozumiatos¢, zyczliwosc, umiejetnosc okazywania szacunku, bezinteresownosc, kon-
sekwencja. Pedagog powinien czynic sprawiedliwosc z dobroci serca, potrzeby, a nie z pobudek egoistycznych
czy w celu pokazania swojej wiadzy. To wszystko ma bowiem wptyw na ksztattujgce sig poczucie sprawiedli
wosc dziecka. Dlatego nauczycielami nie mogg zostac osoby przypadkowe.

Ponizej przedstawiam kilka przyktadow niesprawiedliwego trakfowania uczniow przez takich nauczycieli,
ktrzy nie potrafig odnaleZ sig w szkolnej rzeczywistosci i swe negatywne nastawienie kierujg na dziecko.

1. Faworyzowanie uczniow ze wzgledu na ptec, wyglod i status:

— zwolnienie z cwiczen wymagajgcych nadmiernego wysitku na zajeciach wychowania fizycznego
uczniow, ktdrzy nieustannie o to proszq ze wzgledu na niechec do tego typu zajec;

— niewpisanie oceny niedostatecznej za brak zadania domowego dziecku nauczyciela pracujgcego
w tejze szkole;

— czasowe odebranie telefondw komdrkowych podczas przerwy chtopcom, a pominiecie dziewczqt;

— izolowanie od grupy dzieci roznigcych sig na przyktad swg fizycznoscig (otytosc, noszenie okularow,
niski wzrost) czy sytuacjg spoteczng (bieda, brak biologicznych rodzicow lub wychowywanie sig
w placowce opiekuiczo-wychowawcze)).

2. Przyznawanie sobie pewnych przywilejow, a odmawianie ich uczniom (picie wody podczas zajec lek-

cyinych, korzystanie z telefonu komarkowego).

3. Niedotrzymywanie stowa danego rodzicowi ucznia podczas rozmowy indywidualnej (poruszanie

na forum klasy krgpujgcych spraw konkretnej osoby).

4. Bezduszne ocenianie ucznia bez wzgledu na okolicznosci napisania pracy bgdz udzielenia odpowiedzi

ustnej:

— uczen 7 trudnosciami edukacyjnymi jest oceniany wedtug szablonu stosowanego dla catej klasy,
a nie wedhug nakfadu pracy, ktorg wykonat czy postgpow;

— uczen przecigtny edukacyjnie nie ma szans na pigtke (mimo wiozonego wysitku), bo jest traktowany
szablonowo jako , nijaki”;
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— uczen tworczy, btyskotliwy bez wzgledu na wkfad pracy i tak otrzyma najwyzszg ocene, bo jest po-
strzegany jako wzorowy.

Jak zatem mozna zminimalizowac niesprawiedliwe postepowanie nauczycieli? Co muszg zmienic

w swoim dziotaniu pedagodzy, by byli uwazani za przestrzegajgcych zasad sprawiedliwosci? Oto kilka pro-
pozycji:

1. Imiana sposobu postrzegania uczniow na taki, ktdry pozwala dostrzec Kasig z , pierwszej a”, a nie
tylko Klase ,pierwszg a”.

2. Stosowanie szeroko rozumianej indywidualizacji poprzez uwzglednienie roznych stylow uczenia sig
dzieci.

3. Imniejszenie liczebnosci klas. Dzigki temu nauczyciel bedzie mogt skupic sig na czynnikach prowa-
dzgcych do wykonania konkretnej pracy przez dziecko, a nie na dziele juz powstatym. Jest to nie-
zmiernie wazne w obecnych czasach, w ktorych uczniami sq dzieci z roznymi deficytami rozwojowymi
i dysfunkcjami. Bardzo trudno pracowac z nimi optymalnie podczas zajg¢. Z matg grupg dziata sig
zdecydowanie efektywniej, ale nie oznacza to, ze z kilkudziesigcioosobowq nie mozna zrobic niczego
interesujgcego. Jednak z pewnoscig wymaga to od nauczycielo wigkszego wysitku. Méwigc o pracy,
mam na mysli wszelkg dziatalnos¢ dydaktyczno-wychowawczg podejmowang dla i na rzecz
uczniow.

4. Wspdtpracowanie z rodzicami, tak by byli sprzymierzeficami nauczycieli i dziedi, a nie wytgcznie oso-
bami, ktdre wymagajg, kontrolujg i krytykuig.

Szkolny system oceniania — sprawiedliwy czy niesprawiedliwy?

,Pietq achillesowq” wspotczesnej szkoty jest niesprawiedliwy system oceniania. Jego klimat, mimo jed-
nolitych zasad i kryteriow, czasem wprowadza dzieci w Swiat antywartosci. Kojarzy im sig z niesprawiedliwoscig,
zosliwoscig, stronniczoscig i czgsto wigze sig z kompromitacg. Wystepuje wowczas konflikt migdzy uczniem
i nauczycielem. Uczen bywa oceniany za posiadang wiedzg — bodz jej brak — nie za$ za wysitek wktadany
w przyswojenie pewnych tresci.

Dopdki dziecko nie ,wkroczy” w Swiat ocen i punktacji, jego talenty rozwijajq sig naturalnie, sponfanicznie,
a uczenie wigze sie z radoscig. Wraz z oceng szkolng rodzi sig lek i niepewnosc. Dzieci sq poddawane nieu-
stannej kontroli w postaci oceniania i zaliczania kolejnych sprawdziandw czy testow. Wredy zaczynajg pordw-
nywac wyniki z wynikami kolegow i nierzadko stwierdzajg, ze ocena, ktdrg otrzymaty, jest niesprawiedliwa.
Zadaniem, a wrecz powinnoscig nauczyciela jest wowczas takie wyjasnienie niescistosci, by ow uczen zrozumiat,
co byto powodem takiej oceny. Sytuacig idealng bytoby, gdyby wszelkie pytania kierowane do ucznia stuzyly
i tyle sprawdzeniu jego wiedzy, ile pozwolity na odkrycie talentow i mozliwosci. Jednak w dobie sprawdzio-
néw, egzamindw i testow frudno nauczycielowi odejs¢ od standardowych punktowych czy literowych ocen.
Bytoby to mozliwe przy zastosowaniu na przyktad oceniania ksztattujgcego, w ktorym uczniowie: wiedzg,
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czego i po co sig uczq; sq informowani, co bgdzie oceniane; odpowiadajg na pytania kluczowe zmuszajgce
do myslenia; otrzymuiq informacig zwrotng od nauczyciela, uczq sig od siebie nawzajem i uczestniczg w oce-
nianiu, a rodzice nie pytajg o ofrzymang ocene, ale o to, czego sig w szkole nauczyli. Uczen musi wowczas
od najmtodszych lat uczy¢ sig samokontroli i by¢ wspétodpowiedzialnym za proces uczenia sig. Dobrze sig
dzieje, Ze tego typu ocenianie staje sig coraz powszechnigjsze.

Dzieci w miodszym wieku szkolnym najbardziej skupiajg sig na dziataniach niesprawiedliwych kierowanych
bezposrednio do nich, poniewaz sprawiajg im przykros¢ i smutek. Jezeli dziecko bedzie odczuwato, 76 w szkole
jest traktowane niesprawiedliwie na przyktad z powodu wadliwego systemu oceniania, to nie tylko nie bedzie
chciato do niej przychodzic, ale nie bedzie uczesticzyto w zyciu klasy, bedzie unikato kontaktw z kolegami,
bedzie czuto sig samotne i opuszczone, a to moze zaburzy( jego rozwdj emocjonalny. Chodzi o to, by juz
od pierwszych dni pobytu w szkole dziecko wiedziato, ze nikt nie ma prawa traktowac go niesprawiedliwie,
a nauczyciel jest osobg, ktora stoi na strazy przestrzegania zasad sprawiedliwosci.

Ograniczenie zasady uczestnicwa a poczucie sprawiedliwosc — ujgcie Johna Rawlsa

John Rawls w dziele Teoria sprawiedliwosci (2013) wspomina o tak zwanym ograniczeniu zasady uczest-
nictwa. Ograniczenie tej zasady jest konieczne wtedy, gdy wigkszos¢ decyduje o sprawach ogétu. Tak moze
sig dzia¢ w spotecznosci szkolnej, gdzie niejednokrotnie uczniowie zdolniejsi, odwazniejsi i szybsi w dziataniu
odpowiadajg za pozostatych, nie pozwalajg im na popetnianie btedow i aktywny udziot w podejmowaniu
decyzi. Jak powinien w tej sytuacji postapic nauczyciel? (zy udzielic gtosu tym, ktorzy sig tego domagajg,
czy ,zmusi¢ do myslenia” biernych? Jakie dziatanie bedzie uznane za sprawiedliwe?

Najbardziej sprawiedliwa wydaje sig praca w grupach, gdzie kazdy odgrywa okreslone role (lider, sekretarz,
sprawozdawca, cztonkowie) i ma konkretne zadanie do wykonania. Kazdy musi sie liczy¢ z innymi, a o sukcesie
nie decyduje indywiduum, lecz praca grupy jako catosci. Nalezy jednak miec na wzgledzie — przy doborze
grupy — to, by lider nie byt osobg dominujgcg, najbardziej aktywng. Dlatego dobrze jest dokonac takiego przy-
porzgdkowania poszczegdlnych osob, by na przyktad tylko w jednej grupie byly osoby najbardziej aktywne.
Wrtedy nauczyciel moze obserwowac, jaka bedzie ich wspotpraca, jok podzielg sig obowigzkami, czy pozwolg
dojs¢ do gtosu poszczegdlnym czfonkom, jaki bedzie uzyskany efekt.

John Rawls twierdzi, ze ograniczenie zasady uczestnictwa musi dotyczy¢ wszystkich. Nikt nie moze miec
ani wiecej, ani mniej wolnosci. Jako przyktad podaje konstytucg, w ktdrej wszyscy obywatele sq traktowani
rowno, a zapisane ustalenia prawne ograniczajg regute wigkszosdi. Gtownq zaletg zasady uczestnictwa jest to,
7e pozwala na respekfowanie przez rzgdzgcych praw rzgdzonych, to znaczy, ze nauczyciel w szkole musi
respektowac prawa swych podopiecznych i stosowac tak zwang ,zasadg rownej korzysci” (Rawls, 2013,
5. 337). Nikt bowiem nie moze dostac mnigj, nizby mu sig nalezato. Nalezy miec na uwadze rowniez to, ze
jezeli kto$ uczestniczy aktywnie w zyciu szkoty, to nie czyni go to z tego powodu decydentem, lecz tylko umoz-
liwia zardwno jemu, jak i innym podejmowanie decyzji korzystnych dla wszystkich cztonkow spotecznosci.
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Ponizej przedstawiam autorski scenariusz zajec mozliwych do przeprowadzenia w klasie trzeciej szkoty
podstawowej, a dotyczqgcy rozumienia pojgcia sprawiedliwosci oraz dostrzegania zachowan uznawanych po-
wszechnie za niesprawiedliwe.

Autorski scenariusz zajec z edukacji wezesnoszkolnej dla klasy trzeciej

Temat: Zwierciadetko powiedz przecie, czy sprawiedliwosc jest na Swiecie?
(zas trwania: 60 minut

Cel ogalny: Ksztattowanie umiejgtmosci dostrzegania znaczenia sprawiedliwosci w zyciu codziennym.

Cele operacyjne:

— Uczen potrafi podac przyktady sprawiedliwego i niesprawiedliwego postepowania;

— Wie, co czuje osoba potraktowana niesprawiedliwie;

— Respektuje zasade sprawiedliwej wspdtpracy z innymi.

Metody pracy:

— Podajgce: pogadanka, rozmowa kierowan;

— Problemowe: Aktywizujgce: zabawa integracyina , Toczgea sig opowiesc”, tworcze rozwigzywanie pro-
blemdw, ,Burza mozgow”, ,Rybi szkielet”:

— Programowe: praca z tekstem;

— Praktycznego dziatania'.

Formy pracy:

— Tespotowa jednolita (praca w grupach);

— Zespotowa zrdznicowana (praca z catg Klasg);

— Indywidualna praca jednolita;

— Indywidualna praca zrdznicowana.

Srodki dydaktyczne:

Gumowa piteczka, arkusze szarego papieru, markery, tekst opowiadania Dwie Dorotki dla kazdego

dziecka, plansza z rybim szkieletem, przybory plastyczne — do wyboru.

Przebieg zajec

1. Zabawa integracyjna , Toczgca sig opowies¢”:

— Dzieci siedzq w kregu. Nauczyciel trzyma w reku piteczke i rozpoczyna opowies¢: , Pewnego dnia Ania
znalazta na schodach portfel”. Nastgpnie rzuca piteczke do dowolnego dziecka i prosi je, by tg opowies¢

! Podziaty metod dokonatam na podstawie: Krzyzewska J. (1998). Aktywizujgce metody i techniki w edukacii wezesnoszkolnej.
(z. 1. Suwatki: AU OMEGA.
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kontynuowato. Zabawa toczy sig do momentu, az opowiedziana historia bedzie miata swéj koniec (Naj
lepiej tak kierowac mysleniem dzieci, aby opowiadanie dotyczyto tematu zajec — sprawiedliwosci).

2. Cwiczenie rozwilajgce myslenie twércze:

— Podai kilka wyrazéw rozpoczynajgcych sig gfoska ,s”, a zakorczonych czgstkg ,05¢”;

— Utdz dwa zdania rozpoczynajgce sie od wyrazu sprawiedliwosé;

— Jakie stowa przychodzg ci do glowy, gdy ustyszysz stowo , sprawiedliwos¢”.

3. Technika zdan niedokoriczonych:

— Uczniowie koriczg rozpoczete przez nauczyciela zdania, na przyktad: Zastuguje na sprawiedliwe trak-
towanie, poniewaz. . .; Cztowiek sprawiedliwy jest. ..

4. Gra symulacyjna uczgea przewidywania konsekwencji ,,Co sig stanie, gdy...":

— Iataje przed rodzicami prawde o niesprawiedliwym postepowaniu wobec kolegi?

— Nie dotrzymam danej obietnicy?

5. Wystuchanie opowiadania Janiny Porazirskiej Dwie Dorotki.

6. Rozmowa na temat tresci wystuchanej historii:

— Podawanie przyktadow sprawiedliwego i niesprawiedliwego postgpowania gtownych bohaterek;

— Jukg zaptate otrzymaty dziewczynki? Czy byta sprowiedliwa? Zwrdcenie dzieciom uwagi na fakt, ze
obie dziewczynki otrzymaty sprawiedliwg zaptate, jednakze odmienng;

— Na czym polega sprawiedliwosc? Co jest w niej najwazniejsze?

— Juk sig czuty Dorotki?

— Juk sig czutes(as), gdy zostates(as) potraktowany(a) niesprawiedliwie?

7. Lapisanie bodZ namalowanie na arkuszu szarego papieru uczuc, ktdre budzi sprawiedliwosc oraz takich,
ktdre kojarzq sie z niesprawiedliwoscig (praca w grupach).

8. Rozwigzanie problemu: , Niesprawiedliwosc jest wsrdd nas” za pomocg techniki ,Rybi szkielet”. Nau-
czyciel umieszcza na tablicy planszg z narysowanym rybim szkieletem. Na rybiej gtowie jest zapisany
problem. Zadaniem dzieci jest, przy wykorzystaniu metody , Burza mozgow”, wpisanie w ,0$ci ryby”
przyczyn, ktore powodujg takg sytuacig. Po ich przeanalizowaniv dzieci dochodzg do wniosku, ze
na przyktad na Swiecie panuje sprawiedliwosc i niesprawiedliwos¢, a ludzie majg wptyw na to, by ten
stan rzeczy zmienic, udoskonalic.

9. Podigcie aktywnosci twarcze:

— Ksigga Sprawiedliwosci”. Dziecko zapisuie, rysuje lub tworzy za pomocg symboli takg ksigge. Powstate
prace mogq byc tem do klasowej gazetki wychowawczej— ,Dzigkujemy, proponujemy, upominamy”.
(Gazetka widnieje w klasie i w razie potrzeby uzupetnia sig jg o imiona osdb, na przyktad: Upominamy

Zlrena Kozmiriska i Elzbieta Olszewska proponujg, aby ze starszymi dziecmi omowic powies¢ Wiktora Hugo Nedznicy, w ktorej
gtowny bohater zostaje skazany na dozywotnie galery za kradziez bochenka chleba. KoZmifiska l., Olszewska E. (2007). Z dzieckiem
w Swiat wartosci. Warszawa: Swiat Ksigzki.
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Karola, zeby nie zabierat bez pozwolenia pidra Agaty. Proponujemy, aby Matgosia i Dawid przygotowali
na kolejne zajecia z przyrody informacje na temat. .. Dzigkujemy mamie Pawfa za przygotowanie
upominkdw z danej okazj).

10. Ewalvacja zajec — wypowiedzi technikg ,Runda”: Podczas dzisiejszych zajec dowiedziatem sig. . .;
Wiem, ze. ..; Na pewno zwrdcg uwagg na. ..

Podsumowanie

Sprawiedliwos¢ w instytucji szkoty ma ogromne znaczenie. Wyznacza bowiem kierunek zmian, jakie po-
winny nastgpic w edukacji aksjologicznej dzieci. Bez wzgledu na to, jakq rolg petni w procesie wychowania
nauczyciel, powinien by¢ dla dziecka tg osobg, ktdra wprowadzi je w Swiat wartosci, gdyz ono nie tyle ,jest”,
ile ,staje sig” wartosciowym moralnie cztowiekiem. Jezeli dziecko bedzie wiedziato, co to jest sprawiedliwos¢
i jukie ma znaczenie w ludzkim zyciu, o bgdzie potrafito dostrzec jg wokt i zastosowac, tak ze na przejawy
niesprawiedliwosci bedzie reagowato we whasciwy sposab.

Nie jest to zadanie tatwe do zrealizowania, jednak wierzg, ze bedzie mozliwe wtedy, gdy nauczyciel
znajdzie whasng do ucznia droge. Jestem przekonana, ze warto wychowywac dzieci w duchu sprawiedliwosci
i ku sprawiedliwosci, by jg odczuwaty i do niej indywidualnie w przysztosci zmierzaty. Od tego zalezq postgpy
demokracji i rozwdj humanizmu.
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Summary
The importance of the category of justice in the process of educating children in early school age

The subject of considerations of this publication is justice and ifs role in child’s education at the first stage of
general education. The arficle discusses the issue of justice from the definition of the concept and its hierarchy
to the possibility of using certain theoretical assumptions in typical school situations. The analysis involved, in
particular, the role of the teacher as the one who applies the principles of justice. All these considerations end
up with a lesson plan, which may be applied in the third grade of primary school, concerning the understanding
of the concept of justice and the identification of behaviours generally regarded as unequitable.

Key words: early school education, notion of justice, righteous evaluation system, righteous teacher, school
justice, type of justice



