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,Blisko, coraz blizej" — o do$wiadczaniu rzeczywistosci
przyrodniczej przez dziecko w edukacji wezesnoszkolnej

Szkolne poznawanie przyrody jest rézne, czasem okazjonalne, zeby nie powiedziec przypadkowe, zdomino-
wane przez kolorowe ilustracie, $rodki elektroniczne, multimedialne czytniki. Ogromng role w mozliwosciach
poznawania przyrody nalezy przyznac nauczycielowi — organizatorowi szkolnego poznania. To wiasnie on
powinien by inicjatorem dziecigcego poznania, wzbudzac ciekawos¢ poznawczg, inicjowac pytania, jakie
dzieci moghyby stawia¢, poszukiwac, wspdlnie eksplorowac naturalne Srodowisko. Nigstety, na podstawie
licznych obserwaii rzeczywistosci szkolnej frzeba zouwazy¢, ze dziecigce poznowanie, doswiadczanie przyrody
ogranicza sig czesto do ogldu przyrody przez klasowe szyby, podziwiania , papierowego”, , multimedialnego”
odworzonego $wiata.
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Bqdz sobg — szukaj whasnej drogi.

Poznaj siebie, zanim zechcesz dzieci poznac.

Zdaj sobie spraweg z tego, do czego sam jestes zdolny,

zanim dzieciom poczniesz wykreslac zakres ich praw i obowigzkow.
Ze wszystkich sam jestes dzieckiem, ktdre musisz poznac,
wychowac i wyksztatcic przede wszystkim

(Korczak, 1978, 5.198)

Przyroda otacza nas zewszgd, sprzyjo nam — ludziom, jest dla nas najwazniejszg opiekunkg. Swoimi
walorami zacheca do poznawania wszystkimi zmystami. Poznajgc otaczajgeg przyrode, mozemy poznac samych
siebie, zrozumiec innych, nauczy¢ sig zauwazac najmniejsze radosci zycia. O znaczeniu tego poznawania nie
trzeba nikogo przekonywac, wazne jednak, by méc miec do tego mozliwosci, miec Swiadomos¢ wielkiego zne-
czenia dlo rozwoju w kazdym wieku. Szkolne poznawanie przyrody jest niestety rézne, czasem okazjonalne,
7ehy nie powiedziec przypadkowe, zdominowane przez kolorowe ilustracie, Srodki elektroniczne, multimedialne
czytniki. Ogromng role w mozliwosciach poznawania przyrody nalezy przyzna¢ nauczycielowi — organizatorowi
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szkolnego poznania. To wtasnie on powinien by inicjatorem dziecigcego poznania, wzbudzac ciekawos¢
poznawcz, iniciowac pytania, jakie dzieci mogtyby stawiac, poszukiwac, wspolnie eksplorowac naturalne $ro-
dowisko. Niestety, na podstawie licznych obserwaii rzeczywistosci szkolnej trzeba zauwazyc, ze dziecigce
poznawanie, doswiadczanie przyrody ogranicza sig czesto do oglodu przez klasowe szyby, ,papierowego”,
,multimedialnego” oglgdanego obrazu odtworzonego Swiata.

Wiek wczesnoszkolny przypada na szczegdlny okres w poznawaniu otaczajgcej rzeczywistosd, jest , wie-
kiem rozumu”, , wiekiem realizmu”, niestychanej chtonnosdi, przyswajalnosci nowych informacji. O znaczeniu
pierwszych lat spedzonych przez dziecko w szkole piszq D. Klus-Stariska i M. Nowicka, ktore zwrdcity uwage
na fokt, iz:

(....) pierwsze lata pobytu w szkole w sposéb nieuchronny przesqdzajg o tym, kim staje sig dziecko i utrwalajg
w nim nawyki myslenia i rozumienia. (...) pierwsze doswiadczenia szkolne sq Zrodtem trudnych pozniej
do zmiany struktur wiedzy, strategii intelektualnych, motywdw podejmowania dziotad poznawczych i zdolnosci
do refleksji (Klus-Stariska, Nowicka, 2005, s. 7).

Autorki uznaty, iz intensywne trzy lata edukacji wezesnoszkolnej, ktdre realizuje nauczyciel bedgcy wzo-
rem, qutorytetem, vosabiajgcym whadzg w szkole, pozostawia state osobowosciowe i mentalne Slady w dziecku.

By mdc zy¢ w harmonii z naturg, ,nalezy jg poznac i jej doswiadczy¢. Juz od wezesnych lat dziecko gro-
madzi pewng wiedzg o Swiecie w toku rdznorodnych doswiadezen, dziatar whasnych i przekazu dorostych.
W wyniku edukaci, w Swiadomosci uczniow, ma powstac zintegrowany system wiedzy, umiejgtnosci i wartosci”
(Pasko, 2012, 5. 65).

Celem edukacji wezesnoszkolnej, migdzy innymi, jest wspomaganie dziecka w rozwoju intelektualnym,
emocjonalnym, spotecznym, etycznym, fizycznym i estetycznym. Podkresla sig takze takie wychowanie, aby
dziecko, na miare swoich mozliwosci, byto przygotowane do zycia w zgodzie z samym sobg, ludZmii przyrodg'.
Analizujgc Podstawe programowg dla | etapu edukacyjnego w tresciach nauczania — wymaganiach szczegéto-
wych, w zakresie edukacji przyrodniczej, dostrzec mozna, iz na pierwszym miejscu zaznaczono potrzebe
obserwacji i dokonywania prostych doswiadczen przyrodniczych, ich analiz i wigzania przyczyny ze skutkiem.
Nacisk kfadzie sig takze na odpowiednig organizacig zajec w odniesieniu do rozwijania wiedzy o przyrodzie.
Poznanie powinno by rozwijane

(...) glownie z wykorzystaniem aktywizujgcych metod nauczania i roznych, dostepnych Zrdet informagji
oraz w oparciu o obserwacje, badania i dziecigce eksperymentowanie. Edukacja przyrodnicza powinna by¢
realizowana przede wszystkim w naturalnym Srodowisku poza szkotg. W sali lekcyjnej powinny by kgciki
przyrody. Jezeli w szkole nie ma warunkéw do prowadzenia hodowli roslin i zwierzqt, trzeba organizowac
dzieciom zajgcia w ogrodzie botanicznym, w gospodarstwie rolnym itp.2

! http://bip.men.gov.pl,/men_bip/akty_prawne/rozporzadzenie_20081223_zal_2.pdf
Tamze.
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Jesli przyjmiemy, ze proces rozwoju wszelkich kompetencii, rozwoju osobowosci ucznia, przygotowania
do 2ycia i pracy z innymi rozpoczyna sig od pierwszych dni w szkole, to zrozumiemy, dlaczego ten wiasnie
okres wczesnoszkolny w Zyciu czfowieka jest najwazniejszy. Dlatego fez tak wazna jest tu postawa nauczyciela,
osoby otwartej na dziecko, jego potrzeby, idgcej tuz obok, a nie przed uczniem, odkrywaiqcej to, co nieodkryte.
Osobowosc dziecka w tym okresie jest niesamowicie dynamiczna i plastyczna, nalezy zatem patrze¢ na nig
jako na cos, co jest w trakcie ciggtego rozwoju, podlega réznym wptywom, ale i nieustannym zmianom. Ta
chtonnos¢ umystu, tatwos¢ przyswajania sobie coraz to nowych wiadomosci, sprawia, ze nauczyciel powinien
umiec rozwija¢ w dziecku aktywnos¢ tworczq i poznawczq, ciekawosc i chec odkrywania. Dziecko, poznajgc
najblizszg mu rzeczywistos¢ w toku bezposredniego dziatania, potrzebuje odpowiednich bodzcow rozwojowych
dostosowanych do jego mozliwosci percepcyjnych, wzbudzenia zainteresowania tym, co dla niego nowe.

Najbardziej skutecznym sposobem rozwijania aktywnosci i wspierania samodzielnosci poznawczej jest,
jok zauwaza |. Staiczak, stawianie przed uczniem odpowiednich zadan edukacyjnych. Autorka zastanawia
sig, w jaki sposb nauczyciel powinien organizowac proces dydaktyczno-wychowawczy w szkole, aby stafa si
ona Srodowiskiem, ktdre sprzyja rozwojowi ucznia. WSrdd nich wskazuje na potrzebg tworzenia sytuacii, ktre
sprzyjajg przejawianiu samodzielnego myslenia i dziatania, wspierania i inspirowania tworczego myslenia, sty-
kania ucznia z wieloznacznoscig, stawiania pytari, a takze mozliwosci weryfikowania whasnego doswiadczenia
i wiedzy (Stariczak, 2013, s. 82-83).

Istotne w rozwijaniu aktywnosci ucznia jest tak ze uznawanie waznosci wiedzy, jakg posiada uczen, jego
osobistego punktu widzenia, ale i przekonar, zainteresowan. Umozliwienie wyrazania przez niego tego, co
mysli, co juz wie, co czuje, ale i tego, co uznaje za stuszne w realizowanym zadaniu, aranzowanie sytuacji,
ktdre sprzyjajg samodzielnemu mysleniu i dziotaniu. To nauczyciel powinien prowokowac takie sytuacje edu-
kacyine, ktore spowodujq zetknigcie ucznia z niepewnosciq i wieloznacznoscig; da to poczgtek stawiani pytari,
te 7 kolei zrodzq koniecznos¢ wychodzenia poza posiadane juz informacie i zachecg do dalszych poszukiwar.
Wazng rolg w aktywizowaniu ucznia odgrywaijg dziatania oparte na akceptowaniu i pobudzaniu inicjatywy
uczniow w mysleniu oraz ich niezaleznosci przez zachecenie do samodzielnego stawiania hipotez i poszukiwania
rozwigzan (Stariczak, 2013, s. 83).

Pewnym rozwigzaniem w zakresie iniciowania aktywnosci poznawczej, stymulowania myslenia dzieci
moze by¢ zadawanie pytar otwartych. Jak bowiem stwierdza |. Stariczak, pytania otwarte sprzyjajg odkrywaniu
whasnego potencjotu infelektualnego, wptywaijg na pobudzenie aktywnosci poznawczej. Wsrod wielu zalet
pytai otwartych wymienic¢ mozna takie, jak: uczg myslenia, wymagajg myslenia, a nie odtwarzania wiedzy,
eliminujg zgadywanie i pospieszne udzielanie tylko jednaj odpowiedzi. Pytania otwarte, ich stosowanie, stawia
wymagania takze przed samym nauczycielem w zakresie zwigkszenia cierpliwosci w celu uzyskania odpowiedzi
od ucznia, ale i pewnego przesunigcia czasu do oceny prac ucznia (Starczak, 2013, s. 83).

Intensywnosc zycia spotecznego wokdt cztowieka, z jokg spotykamy sig na co dzief, zmusza nauczyciela
do stosowania wcigz nowych metod nauczania i uczenia sig, ktdre pozwolg na lepsze zrozumienie przez
dziecko otaczajgeego go $wiata. Najlepszym jednak sposobem poznawania otaczajqcej przyrody jest bezposredni
kontakt uczniow ze Srodowiskiem spoteczno-przyrodniczym (Sadowska, 2008, s. 65).
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Tylko takie poznanie, przez przezywanie, doswiadczanie wszystkimi zmystami, na swoj indywidualny
sposob pozwoli dziecku na petne zapamietanie zoobserwowanych zjawisk. Zadne, nawet najbardziej kolorowe
obrazy, mulfimedialne pomoce nie zastgpig bezposredniego kontaktu z obserwowanym obiektem, zjawiskiem
czy tez samodzielnie przeprowadzonym doswiadczeniem. To whasnie edukacja przyrodnicza swojg roznorod-
noscig daje szansg, stwarza niebywatg okazjg do aktywizowania poznawczego uczniow w procesie dydak-
tycznym, tym samym poszerza go takze o proces wychowawczy. Stad tez postulat, by w checi zamitowania
mtodego pokolenia do przyrody zmierzac do aktywnego i samodzielnego poznawania przez nich przyrody,
dajgcego szansg na odkrywanie podstawowych jej praw. Tylko takie poznanie przyczyni si¢ do ograniczenia
werbalizacji, monologu nauczyciela, uchroni ucznia przed fatszywym wyobrazaniem sobie zagrozen ze strony
przyrody, wptynie pozytywnie na psychike dziecka.

A. Budniok zwraca uwage na dwa sposoby poznawania przyrody przez dzieci. Sg nimi: poznanie bez-
posrednie, w trakcie kontaktu z okazami w poszczegdlnych Srodowiskach i poznanie posrednie — wéwczas
nauczyciel, omawiajqc elementy Srodowiska, postuguie sig odpowiednimi Srodkami dydaktycznymi. Dziecko,
od samego poczqtku poznajgc otaczajgeg go rzeczywistos¢ wieloma zmystami, zardwno Swiat przyrody ozy-
wionej, jak i nieozywionej poznaje polisensorycznie. Owo poznawanie przyczynia sig do ksztattowania jego
uczuc w stosunku do zwierzqt i roslin, angazujgc je emocjonalnie w momencie ich hodowli i procesu pielegnaci
W trakcie eksplorowania najblizszego mu otoczenia dziecko w sposéb najpetniejszy poznaje cechy charak-
terystyczne obiektow, gromadzi potrzebne mu informacie, selekcjonuje je i analizuje. Szczegdlnie poznanie
bezposrednie niesie ze sobg istotne whasciwosci emocjonalne, ktdre korzystnie wptywajg na proces zapa-
migtywania. Podczas takiego poznania dziecko ksztatci koncentracig uwagi, umiejgtnos¢ porownywania,
uogdlniania i rozwija zdolnos¢ wnioskowania; wiedza ta sprzyja nabyciu przekonania o tym, ze wiedze
0 Swiecie rozwija sig za pomocg wasnych badan i dociekar (przygotowanie do samoksztatcenia) (Budniak,
2009, s. 39-40).

Polisensoryczne poznanie fo ,, (.. ..) nastawienia kilku organdw zmystowych w kierunku tej samej podniety
(....), to poznawanie, podczas ktdrego wywotywane sg dwa rodzaje reakeji ruchowych, aktywnosci i uspokojenia”
(Szuman, 1985, 5. 27). Kazde, nawet okazjonalne eksperymentowanie przedmiotem zwigksza ilos¢ odbieranych
wrazer i doznar, ktdre odbiera dziecko od poszczegdlnych przedmiotow w nastawieniu polisensorycznym (Szu-
man, 1985, s. 35).

Argumentem za poznaniem bezposrednim jest fakt, iz tylko takie poznanie duje dziecku mozliwos¢ bezpo-
Sredniego dzifania i osobistego zaangazowania, przyczynia sig do zrozumienia przez niego samego otaczajgcego
go $wiata.

Irédtem bezposredniego poznania jest zawsze doswiadczenie osobiste dziecka, jego dziatalnos¢ prak-
tyczna, udziat w zyciu najblizszego otoczenia. Spefnia ono wazng funkcje w procesie ksztattowania osobowosd,
w budowie whasnej wizji otaczajgcego Swiata (Wichura, 1990, s. 55).

W trakcie poznania posredniego, z wykorzystaniem $rodkow dydaktycznych, majgcych na celu przyblizenie
dzieciom omawianych zagadnien, trzeba pamigtac, Ze nie sg one w stanie zastgpic bezposredniego poznania
i konfaktu z otoczeniem. Poznanie posrednie, jak zauwaza A. Budniak, jest tylko uzupetnieniem, dopetnieniem
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whasnej dziatalnosci eksploracyinej dziecka, moze stuzy( rozbudzaniv zaciekawienia i wrazliwosci (odpowiednio
dobrana literatura — bajki, basnie, opowiadania, przedstawienia teatralne — w ktdrych zjawiska przyrody nie-
ozywionej odgrywaig role bohaterow). Istotna jest muzyka, rozbudzajgca uczucie mitosci do przyrody oraz
stowo nauczyciela, pigknie brzmigce i opisujgce przyrode jako wazny element Zycia kazdego cztowieka (Bud-
niak, 2009, s. 41).

Podobnie istote poznania definiuje J. Malinowska, nazywaijgc je doswiadczeniem i dokonujgc ich podziatu
na bezposrednie i posrednie. Akcentuje réwniez fakt, iz , zawsze ZrGdtem wiedzy i podstawg uczenia sig czto-
wieka — niezaleznie od wieku — sg doswiadczenio whasne” (Malinowska, 2014, s. 37). Zbieranie doswiadczen
jest sposobem na poszerzanie rozumienia otaczajgcego Swiata, praw, procesw i zjawisk w nim zachodzqcych.
Bezposrednie doswiadczenia sq udziatem standw emocjonalnych i poznania zmystowego, istotne jest bezpo-
Srednie uczestnictwo w zdarzeniu, obserwacja i kontakt z obiektem poznania, whasna eksploracja przez czfo-
wieka. W doswiadczeniach posrednich liczg sig infencjonalne sposoby, obejmujgce osobowe i pozaosobowe
#r6dta. Te pierwsze sq relacjomi innych 0sob z whasnych przezy¢ (werbalne komunikaty), Zrodtem drugich sg
interprefacje powstajgce za posrednictwem innych osob (sposob wtdrmy) przekazywane poprzez media, pod-
reczniki. Jednak za najwazniejsze Zrodto poznania,/uczenia sig autorka uwaza osobiste Zrodta odkrycia, jakich
doswiadcza dziecko (Malinowska, 2014, s. 38).

Wstuchujgc sig w dziecigeq naturg, mozna zaobserwowac naturalng chec poznawania i obserwowania
wszystkiego, co nowe, co ciekawe, co inne od tego, co juz zna. Nalezy zatem tylko cheiec i dac szanse
na takie bezposrednie poznanie, nieograniczone niczym z zewnatrz, dajgce rados¢ poznania i doswiadczania
— samego siebie i natury wokdt. Tylko bezposrednie doswiadczanie daje szansg na zaobserwowanie prawid-
fowosci, skutkow i przyczyn ludzkiej egzystencji na Ziemi, tylko eksplorowanie wszystkimi zmystami pozwoli
na zbudowanie jednostki Swiadomej i odpowiedzialne;.

Poszukujqc jak najlepszych rozwigzan dla dziecigeej ciekawosci i checi odkrywania, nie mozna zapominac
0 odpowiednim przygotowaniu samego nauczyciela do roli , przewodnika” po Swiecie przyrody. Nie musi by¢
on zaraz , licencjonowanym” przewodnikiem. Na pewno powinien by¢ mitosnikiem przyrody, popularyzatorem
odpowiednich (pozytywnych) wartosci wzgledem natury.

Dziecko w wieku wczesnoszkolnym odczuwa naturalng potrzebe kontaktu z przyrodg. Wazne, by te po-
trzebe w porg odczytac i whasciwie wykorzystac, tak aby podirzymac wigZ emocjonalng z przyrodg i jego che¢
przebywania w naturalnym Srodowisku przyrodniczym. Istotng role odgrywa tu nauczyciel, ktory ma stwarzac
takie sytuacie edukacyjne, ktore bedg ukazywac dzieciom roznorodnosc i zmiennos¢ przyrody, ekosystemdw,
ktdre bedg stwarzaty mozliwosc jok najwigkszej liczby przezyc, a tym samym zaspokojq potrzeby emocjonalne,
intelektualne i motoryczne (Urbariska, 2008, s. 80).

0 wartosciach, radosdi, jakie niesie ze sobg odkrywanie, pisze D. Braun, kira zwraca uwage na role ba-
dania i odkrywania $wiata, ktory nas otacza, co warunkuje jakos¢ odnalezienia sig w jego teraZniejszosci.
Autorka zauwaza, ze , dzieci z whasnej inicjatywy zgtebiojg zagadki Zycia i badajq fenomeny swojego ofoczenia,
prébujg sprawdzic, jok funkcjonujg przedmioty” (Braun, 2002, s. 7). Podkresla fakt, iz , wszystkie bodzce,
ktdre prowadzg do intensywnego zajmowania sig Srodowiskiem zycia, whasnym ciatem i umiejgtnosciami oraz
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prawami natury, sq drogami do zdobywania wiedzy i tym samym wspierajq kognitywny rozwdj dzieci” (Braun,
2002, s. 8). Istote jest tez to, aby dziedi, jak dodaie, nie tylko podziwiaty $wiat z daleka, ale takze, a moze
przede wszystkim, zdobywaty doswiadczenia w sposob bezposredni, dzigki whasnym przezyciom. Te eksploracie
powinny odbywac sig takze w granie rowiesnikow, ktorzy bedg:

(....) dzielili zachwyt dla odkry¢, wynalazkw i badan, (. ...) ale potrzebujg one rowniez dorostych parterdw.
To wiasnie dorosli odgrywaijg w potrzebie odkrywania $wiata u dzieci istotng rolg:

— mogg oni wspierac ich ciekawosc i ducha badawczego;

— pobudzac albo tez hamowa¢ i stawia¢ na ich drodze przeszkody (Braun, 2002, s. 9).

W tym miejscu potrzebny jest refleksyiny, odpowiedzialny nauczyciel, ktéry bedzie wyposazony nie tylko
w wiedze teoretyczng, ale i bedzie zdawat sobie sprawg z ogromu mozliwosci swoich uczniow, sposobow,
w joki moze ich zainteresowac, z niezliczonych wtasnych inspiracji, ktorymi moze, a nawet powinien sig
postugiwac w codziennym kontakcie z przyrodg. Pokaze Swiat takim, juki jest, bez zbgdnych ,0zdobnikow”,
frazesow, z catym dobrem i ztem, jokie na nim jest. Uczen , zaproszony” przez takiego przewodnika, swego
rodzaju mistrza, do eksploracji otaczajgcego Swiata przyrody, bedzie o wiele bardziej zainteresowany takze
i innymi dziedzinami zycia.

D. Braun, nakresla takze potrzeby dzieci w zakresie swych odkrywczych i badawczych dziotari:

— motywujgce ofoczenie petne réznorodnych bodzcow;

— dorostych, ktdrzy bedg dodawali im odwagi oraz wspierali ich ciekawos¢ Swiata, zgdze wiedzy i ped ku do-
ciekaniu istoty wszystkiego wokdt siebie;

— uczucia, ze wolno im wszystko (lub prawie wszystko) wyprébowac oraz, ze mogg samodzielnie znajdowac
odpowiedzi;

— bezpieczeristwa i pewnosci siebie, jukie daje im wyrozumiate wsparcie i akceptacja ze strony ofoczenia,
aby mogty sig w nim rozwija¢ i uczy¢ (Braun, 2002, . 10-11).

Nalezy zgodzic sig z autorkg, Ze potrzeby dzieci w zakresie odkrywania pigkna otaczajgcego Swiata sq
niezbedne do ksztattowania w dziecku checi eksplorowania. Hamowanie naturalnej ciekawosci, blokowanie
i przeczekiwanie na inng sytuacig, inny, bardziej korzystny dzien np. obserwacji, moze spowodowa brak checi
jakichkolwiek obserwacji, prowadzgc do biernego tylko odbierania informadji.

Na temat potrzeby wspdlnego zaangazowania w poznawaniu otaczajgcego Swiata przyrody wspomina
B. Dymara, akcentujgc przy tym kwestig lekcyinego czasu oraz przestrzeni. Oba te zagadnienia w toku nauki
nie mogq by¢ zbyt oczywiste (nudne) dla ucznia, powinny nies¢ ze sobg wigcej tresci. Przeciez, zdaniem
autorki, czas to nie tylko trudny do zniesienia etap lekcji, a przestrzer nie moze kojarzy( sig wytacznie z miejs-
cem pracy. Tylko przeksztafcenie czasu i przestrzeni lekcyinej w cel i przedmiot wspélnej refleksi ucznia i nau-
czyciela joko przestrzeni migdzyludzkiej da szanse na stworzenie korzystnych warunkow do rozwijania rdznych
form aktywnosci, dziecigcej wrazliwosci na wartosci (w Swiecie przyrody; triady wartosci — dobro, prawda,
pigkno; umiejetnosci wspdtpracy, innowacyjnosci) (Dymara, 1997, 5. 77).
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Najlepszym i najbardziej dostgpnym sposobem bezposredniego obcowania oraz wspdlnego przezywania,
obserwowania przyrody sq wycieczki przyrodnicze, organizowane nawet w najblizszej okolicy dziecka. 0 wy-
dieczkach, ich istocie, znaczeniu, funkcjach dla nauki dzieci pisze K. Denek, pokazujqc je z tej przyjaznej strony
dla nauczyciela i dzieci. Jak nikt inny przedstawia w swych tekstach pigkno przyrody, odstania te strone dziatalnosci
pracy z uczniami, ktora moze dac najwigkszq satysfakcje z pracy, kontakt w innej rzeczywistosci niz tylko
szkolna, moze ukazac inne oblicze wspolnych dziatan. K. Denek zwraca uwage na to iz, , wycieczki szkolne sto-
nowig liczne okazje do autentycznego spotkania i dialogu migdzy nauczycielomi i uczniami. Sq doskonatg formg
poznania przez ich uczestnikow rzeczy, zjawisk, procesow i zdarzen” (Denek, 2012, s. 147-148). Podkresla,
iz wiedza uzyskana przez ucznia tq drogg w pdzniejszym zyciu zaprocentuie, bedzie sprzyjata rozwojowi za-
interesowan naukowych, zdolnosci, przekonar.

K. Denek odkryt przed potencjalnymi organizatorami przyczyny populamosci wycieczek szkolnych. Wsrod
powodadw wymienit fo, ze ,,(....) organizowanie wycieczek tgczy sig z oczekiwaniem na autentyczng przygode
i spotkanie z czyms, co nowe, nieznane” (Denek, 2012, 5. 150). Autor w dalszej argumentacji powotuje sig
na fgsknote za checi dziatalnosci przez dzieci poza murami szkoty, w innej przestrzeni, ,na wolnym powietrzu
w bezposredniej stycznosci z przyrodg i nowym Srodowiskiem” (Denek, 2012, s. 150). Zacheca, by wycieczki
szkolne organizowac o kazdej porze roku, bo przeciez w kazdej mozna dostrzec co$ ciekawego. Niewgtpliwie
wazng kwestig, na jakg autor zwraca uwage, jest takze to, i ta forma pracy z uczniami daje jeszcze inne ko-
rzy$ci pyngce ze wspolnych spotkari. Sq to mianowicie nabywane doswiadczenia w obcowaniu na fonie natury
z samym sobg, ale moze przede wszystkim z innym cztowiekiem. Rodzi si¢ tu poczucie odpowiedzialnosci
70 wspottowarzysza wycieczki, wiary we whasne sity. Walory te bedg procentowaty w przenoszeniu na inne
formy pracy i aktywnosci dziedi, , zachecajg uczestnikow do obserwagii, stuchania, wstuchiwania sig i dostrze-
gania réznic, innego (. ..) wyzwalajg wyobraznig, fantazjg, pokazujq, Ze nikt z nas nie jest samotng wyspg,
lecz kazdy stanowi czgstke wigkszej spotecznosci. Dzigki temu wszystkiemu stajg sig idealng przestrzenig
edukacji” (Denek, 2012, . 153).

0 znaczeniu wycieczki w edukacji wspomina rowniez L. Pawelec, ktdra przywotujgc rézne spojrzenia
na wycieczke szkolng dla dzieci w klosach HlI, zaktada, iz ,(...) dobrze zaplanowana i metodycznie prze-
prowadzona wycieczka spetni funkcje ksztatcgeg, poznawczg i wychowawczg, wptynie na rozwdj zainteresowari
uczniow, poszerzy i pogtebi jego wiadomosci o whasnym otoczeniu” (Pawelec, 2008, s. 78). Autorka podkresla
fakt, iz nauczyciele, ktdrzy docenig wartosci takiej formy dziatalnosci z uczniami, bedg mogli zrealizowac bez
wigkszych przeszkad proces nauczania i wychowania w naturalnym Srodowisku. Dopatrujqc sig wielu dobro-
dziejstw, jokie niosq za sobg bezposrednie kontakty ze Srodowiskiem przyrodniczym, nalezy tylko zachecac
nauczycieli do ich organizowania, chochy byly to tylko wyiscia na najblizszq tgke czy tez do ogradka przy-
szkolnego, oczywiscie pod warunkiem, Ze taki jest.

Bo przeciez, (. . .) radosc z obcowania z naturg, szczgscie, zdziwienie budujg szczegding wigZ z przyrodg,
ktora w dtuzszej perspektywie przerodzi sig w potrzebg kontaktu z naturg. Takie obcowanie pozwala na roz-
poznawanie rdznorodnosci biologicznej, (. ..) uwrazliwia uczniow na wielos¢ kolorw, zapachow, ksztattow,
faktur (poznanie wielozmystowe)” (Malinowska, 2014, s. 39).
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[. STUDIA T ROZPRAWY

Fundamentalne znaczenie dla poznawania otaczajgeej rzeczywistosci ma poznanie zmystowe. ,Pod wpty-
wem rzeczy, zjawisk, procesow i wydarzen — oddziatujgcych na zmyst wzroku, stuchu, dotyku, smaku oraz
kinestetyczny — powstajg w mézgu wrazenia, spostrzezenia i wyobrazenia. Dzigki tym procesom psychicznym
zawdzigczamy wieZ z otaczajgeg rzeczywistoscig” (Pasko, 2012, s. 74). W zatozeniach edukacji wezesno-
szkolnej mozna odnalez¢ odniesienie do cech zewngtrznych, poznawanych obiektw, zjawisk i procesow oraz
ich podstawowych funkcji, mozliwych do poznania zmystowego przez uczniow. To dzigki bezposrednim dzi-
faniom, jak pisze autorka, na narzgdy zmystowe bodZcow ze Swiata zewngtrznego i wewngtrznego powstajg
wrazenia, ktore odzwierciedlajg pojedyncze cechy przedmiotow, np.: barwe, smak, zapach, dzwigk (Pasko,
2012,s.74).

Naturalne dgzenie dzieci do kontaktu z przyrodq jest wiec oparte na emocjonalnej wigzi z nig. Owo prag-
nienie nalezy zaspokaja w sposéb najprostszy i oczywisty podczas bezposrednich z nig kontaktéw. Nie
do przecenienia jest tu zatem rola nauczyciela — przewodnika, $wicdomego uczestnika bezposredniego do-
swiadczania przez dzieci konfaktu z naturalnym Srodowiskiem, w ktdrym zyjg, oraz jego Swiadomos¢ w zakresie
naturalnej ciekawosci dziecka do poznawania, przezywania przyrody. Odpowiednie realizowanie tresci przy-
rodniczych przez nauczyciela, dobor odpowiednich metod nauczania, Srodkow dydaktycznych, utatwi rozwoj
wyobrazen tworczych u dzieci.

Poniewaz ,emocjonalny etap edukacii Srodowiskowej jest konieczny ze wzgledu na charakter percepcji
rzeczywistosci przez dziecko” (Zioto, 5. 2002, s. 78), to nauczyciel ma za zadanie i swego rodzaju obowigzek,
stwarzac takie sytuacie edukacyine, ktore dadzg okazie do pozytywnych przezy¢ emocjonalnych dziecka
w trakcie konfaktdw ze Srodowiskiem. Pozwolg mu na prawdziwe przezycie i doswiadczanie pigkna otaczajgeej
go przyrody i w konsekwencji przyczynig sig do jego zainteresowania sig wszystkim tym, co go otacza. Dzigki
temu w Kolejnych latach swej edukacji i przez cate swoje Zycie dziecko bedzie wrazliwym na pigkno przyrody
czowiekiem, bardziej Swiadomym uczestnikiem zycia spoteczno-przyrodniczego.
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Summary
“(lose, closer and closer” — experiencing natural reality by the child in early education

Leaming about nature at school is very diverse, sometimes occasional, not to say — accidental, dominated by
pictures, illustrations, electronic media and multimedia drives. The teacher, as the organizer of the school
knowledge implementation, plays the key role in enhancing possibilities of child’s cognition of nature. It is
the teacher who should initiate the child’s learning, activate the cognitive curiosity, help o phrase questions
and the desire to explore natural environment. Unfortunately, numerous observations of school reality show
that a child’s cognition of the natural world is limited to a passive looking through the classroom windows or
enjoying the “paper” or digitalized world.

Keywords: early-childhood education, leaming about nature, teacher as the organizer of student’s activities



