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Interakcje migdzy teorig a praktykg w problematyce badawczej
pedagogiki ogdlnej — studium kulturowej autonomii nauki

Namyst nad zwigzkami migdzy teorig a praktykg pedagogiczng, charakterem, znaczeniem i fradycig
ich powigzari, pozwolit mi zblizy¢ sig do odpowiedzi na pytanie: czy istnieje taki rodzaj relacji migdzy teorig
a praktykg, ktry jednoznacznie wzmacnia autonomie pedagogiki? W jakim sfosunku, w pedagogice, pozo-
stajg wzgledem siebie kategorie otwartosci i autonomii? Prezentujg przekonanie, Ze poczucie rozdZwigku
migdzy teorig a praktykg, moze okazac sig szczegdlnie destruktywne dla nauczycieli, pedagogdw i psycho-
logow, brzemienne w skutkach dla wychowankdw, uczniow i podopiecznych oraz niekorzystne dla rozwoju
tychze dziedzin zycia umystowego; dla samej teorii i samej praktyki. Celem powyzszych przemysleri byto
przede wszystkim:

— zwrdcenie uwagi na to, Ze praktyka fo nie nauka, ale teren badar i zastosowania rezultatéw nauki,

— dostrzezenie rownowaznosci teorii i praktyki w ramach aksjologicznej natury czfowieka i teoretyczno-
praktycznej struktury wychowania,

— niwelowanie skutkow trzech gtownych stereotypdw: a) bezproduktywnosci teorii, b) apoteozy prakty-
ki, ¢) oddalenia teorii od praktyki,

— spojrzenie na pedagogike ogdlng juko na teorig relacji miedzy naukowym stanem wiedzy a prakiykg
edukacyjng.

Namyst nad zwigzkami migdzy teorig o praktykq pedagogiczng, charakterem, znaczeniem i tradycg ich
powigzan, pozwolit mi poczynic nastepne kroki, zblizajgce do udzielenia odpowiedzi na pytanie: w jokim sto-
sunku, w pedagogice, pozostajg wzgledem siebie kategorie otwartosci i autonomii? Jaki rodzaj wiezi migdzy
nimi sprzyja generatywnosc kulturowej, a ktory moze stanowic jej wewnetrzny bloker? Jakie rozumienie teo-
fil i praktyki oraz relacji migdzy nimi mozna uznac za optymalne w rozwoju pedagogicznych subdyscyplin?

Analiza zrdznicowanych sposobdw ujmowania isfoty, zakresu merytorycznego i zadan pedagogiki ogol
nej pozwolita mi zblizy¢ sig do stanowiska zaprezentowanego przez Zygmunta Mystakowskiego i Sergiusza
Hessena. Pierwszy definiuje pedagogike ogdlng joko teoretyczng podstawe dla opisu, analizy i wyjasniania
faktow wykrytych przez pedagogiki specjalne (szczegdtowe) (Mystakowski, 1964, 5. 15), wskazuje zatem
na rodzaj powigzan migdzy teorig, skoncentrowang w obszarze badari pedagogiki ogdlnej, a praktykg (utoz-
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samiong z subdyscyplinami pedagogiki). Do naczelnych zadan pedagogiki ogdlnej, w przekonaniu Sergiusza
Hessena, nalezy tworzenie uogdlnien teoretycznych po to, by dac podstawe teoriopoznawczg ludziom zajmu-
jacym sie wychowaniem prakfycznie (Hessen, 1935, s. 13). Dodatkowo, zauwazmy, ze pedagogika ogdlna
nie stwarza wartosci, ideatow i celow wychowania, ale zastaje je w sumieniv ludzkim, w tradycji narodu, czyli
buduje swoje teorie w sposob zachowawczy, w obrbie istniejgcych w swiadomosci ludzkiej bytow aksjologicz-
nych i teleologicznych (Nawroczyriski, 1923, s. 11).

Mozna podac logiczne i deontyczne argumenty przekonujgce, iz warto spojrzec na pedagogike ogolng
jako na instancig , ponadspecjalnosciowq”, ktdra jest teoretycznym ,rdzeniem” wszystkich pedagogicznych
subdyscyplin, ostatecznie porzgdkujgcym relacje migdzy teoriq a praktykq pedagogiczng. Dynamiczny rozwdj
poszczegolnych subdyscyplin jest w znacznym stopniu uzalezniony od poziomu rozwoju pedagogiki ogdlnej,
czyli od teoriotwdrcw i konceptualistow pracujgcych w obrgbie danej nauki. Przyjgcie przejrzystych logicznie
kryteriow wyodrebniania sig subdyscyplin pedagogicznych' wiele porzqdkuje nie tylko w obrgbie nauki, ale
rowniez na ptaszczyznie organizacyjnej uniwersytetow (np. w ich wewnetrznej strukturze). Nietrudno do-
strzec rownoczesnie brak wyraznego rozgraniczenia migdzy pedagogikq ogdlng a teorig wychowania (biorgc
pod uwageg ich problematyke, przedmiot badari, zadania i metodologie)2.

Poczucie rozdzwigku miedzy teoriq a praktykg moze okazac sig szczegdlnie destruktywne dlo nauczy-
cieli, pedagogdw i psychologdw, brzemienne w skutkach dla wychowankdw, uczniow i podopiecznych oraz
niekorzystne dla rozwoju tychze dziedzin zycia umystowego; dla samej teorii i sumej praktyki. Nierozwigzany
problem zaleznosci migdzy teorig a praktykg® implikuje dalsze polemiki naukowe, toczqce sig wokdt pytania

! Taproponujmy, przyktadowo, kryteria podziatu subdyscyplin pedagogicznych. Ze wzgledu na przedmiot badari, kirym jest
$rodowisko Zycia cztowieka, mozemy wyodrgbnic m.in.: pedagogike kultury, pedagogike rodziny, pedagogike spoteczng, pedagogie
opiekuriczg, pedagogike pracy. Biorgc pod uwage wiek zycia cztowieka mozemy wyodrebnic: pedagogike przedszkolng, pedagogike
szkolng (np. wezesnoszkolng, szkoty wyzsze), andragogike. Przyimujgc juko kryterium specyficzne whasciwosc wychowankow
mozemy wytonic m.in.: pedagogike zdrowia, pedagogike specjalng.

Taka subdyscyplina pedagogiki, jak np. pedagogika poréwnawcza, jedli juz powstaje, wyodrgbniona ze wzgledu na rodzaj operadii
intelektualnych, kidry towarzyszy poznaniu, powinna by¢ inspiracig do rozkwitu tokze: pedagogiki analitycznej, pedagogiki uogdni-
jocej (syntetycznej), klosyfikacyinej, abstrakcyjnej (lub abstrahowania).

Okreslenie , pedagogika pracy” moze istie¢ jedynie w przypadku, gdy przyjmiemy zatozenie, ze dzieci rowniez pracujg. lch glowng
aktywnoscig, zwigzang z wysitkiem, jest uczenie sig, trud samoksztatcenia i sumowychowania.

Etymologia stowa pedagogika (prowadzenie chopca) wskazuje jednoznacznie kierunek rozumienia jej jako nauki o dzieciach i mbo-
dziezy. Okreslenie , antropogogika” (S. Michatowski) informuje o cafosci Zycia cztowieka i pozwala dostrzega¢ proces wychowania
integracyjnie.

2 Nazwa subdyscypliny , teoria wychowania” sugeruje, Ze powinna istnie¢ réwniez kolejna subdysyplina okreslana jako ,prak-
tyka wychowania”. To natomiast wydaje sig niedorzecznoscig. Jesli zauwazymy dodatkowo, Ze nie ma jednej teorii wychowania,
ale liczne teorie szczegétowe, ktdrymi zajmuie sig przeciez pedagogika ogélng, fo pozostaje wiele watpliwosci i pilna potrzeba
uporzgdkowania tychze sprzecznosci. Poddajgc pod refleksg powyzsze kwestie pragng unikng¢ symplifikacii, jednak czynie to z ched
uwrazliwienia naukowcdw na logiczne i merytoryczne niescistosci, ktdre nie stuzq statusowi nauk pedagogicznych i wprowadzajg
rzezwo” mysSlgcych w putapki dyslogii. Nie sqdzg réwnoczesnie, ze inne nauki sq wolne od tychze dyslogii.

3 Praktyka (gr. praksis — dziotanie, czyn) to dziatalnos¢ cztowieka, zwykle przeciwstawiana teorii, ale zarazem najczes-
ciej przez jokgs teorig sterowana. Moze by¢ uimowana w aspekcie jednostkowym i spotecznym. Pojecie praktyki znane byto juz
w starozytnosci. W czasach nowozytnych tacy filozofowie, jak F. Bacon, R. Descartes, G.W. Leibniz, A. Comte, za cel poznania nauko-
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0to, co kroluje”: wiedza czy pozytek, aksjomat czy empiria, poznanie czy dziotanie? Sceptycy twierdzg na
0gdt, ze teoria nie ma punktdw stycznych z praktyka, nihilista natomiast neguje zarowno teorie, jak i wszelkie
doniesienia praktyczne. Zyciowi optymisci s przekonani o wewnegtrznym powigzaniu teorii i prakfyki.

Rownowaznosc teorii i praktyki

Pojednawcze spojrzenie na istote pedagogicznego powotania znajdujemy w stowach Jana Mirskiego,
ktory twierdzi, iz pedagogika nie jest ani czystq teorig, ani czystq praktykg, ale systemem mieszanym (Dryn-
da, 1993, s. 23), o znajduje wyraz w potocznym, ale jakze trafnym okresleniu pedagogiki juko nauki
oraz sztuki wychowania. Przez sztuke rozumiat Mirski osobistg umiejgtnos¢ dziatania, gdyz nauczyciel jest
najwyzszego rzedu ,artystg” rzezbigcym dusze ludzkie, dla ktdrego teoria powinna byc Srodkiem, nie celem
dzitonia.

W podobny sposb okresla specyfike pedagogiki ogdlnej Bogdan Suchodolski, probujgc przezwycigzy¢
zjawisko odrywania refleksji pedagogicznej od potrzeb spotecznych i roli cztowieka w kulturze oraz cywilizacii.
Oto, w jaki sposob uczony ten zaakcentowat jednos¢ opisowo-normatywnego charakteru nauk pedagogicz-
nych:

Dyskusja nad charakterem pedagogiki joko nauki przez diugi czas koncentrowata sig wokdt dostrzeganej

powszechnie dwoistosci tej dyscypliny, a mianowicie wokdt faktu, iz zajmuje sig ona zardwno opisywa-

niem rzeczywistosci, jok i ustalaniem dyrektyw dziotanio, majgcego te rzeczywistos¢ zmieni¢ w sposéh

zamierzony. (...) Tak wigc zarowno rozwazania zwigzane z nowoczesnym rozwojem tak zwanych nauk

stosowanych lub nauk praktycznych, jok i rozwazania oparte o analize ludzkiej egzystencii wskazuig, ze
powigzanie elementdw opisowych i normatywnych jest dos¢ powszechng wiasciwoscig poznania naukowego

i e w wielu dyscyplinach wystepuie ono jako nierozerwalne. Takze i w zakresie pedagogiki powinnismy wigc

akceptowac tg dwoistos¢, a nie szukac sposobow rozdzielenia tych dwdch elementw. | zomiast probowac

konstruowac oddzielng nauke o wychowaniu i oddzielng pedagogike, nasze wysitki powinny zmierza¢ do jok
najbardziej zespolonego powigzania obu zasadniczych elementéw myslenia pedagogicznego: poznawania

rzeczywistosci wychowawczej i jej przeksztafcania” (Suchodolski, 1970, s. 5, 11).

Oryginalnos¢ spojrzenia Bogdana Suchodolskiego na znaczenie teoretyczno-praktycznych powigzan
w obszarze poznania pedagogiki ogdlnej wyrazata sig rowniez w tym, iz przewidywat on niebezpieczeristwa
zwigzane zarwno z praktycyzmenm, jok i rozrostem skomplikowanych poznawczo koncepcji teoretycznych.

|deat rownowaznosci teorii i praktyki rozmyslnie koncentruje uwage nie na wspotzawodnictwie, lecz
na wspotdziataniu teoretykow i praktykow w trudzie o przetrwanie ,ludzkiego” Swiata. Taki styl myslenia,
w ktorym obowigzuje aksjomat sojuszu, rodzi nadzieje, ze nawet niespokojna wrzawa moze, metamorficznie,
stac sig kiedy$ autentycznym dialogiem.

wego uznawali prakiyke rozumiang joko opanowanie przyrody oraz przeksztatcanie rzeczywistosci spotecznej, trafne przewidywanie
i skuteczne dziatanie. Mozna wyodrgbnic réwniez takie jej odmiany, jok: praktyka produkcyina, spoteczna, naukowa, pedagogiczna
(W. Krajewski).
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Relacja podporzqdkowania teorii praktyce edukacyjnej

W tego typu zaleznosci praktyka jowi sie juko nadrzgdna wobec teorii, bardziej znaczgea dla istnienia
czfowieka i wszechswiata. To ona — wiecznie aktywna sita — przeobraza Swiat i nadaje mu whasciwy kieru-
nek rozwoju, decydujgc o ewolucji kosmosu. Doswiadczenie ludzkie (praktyka) bezlitosnie demaskuie teorie
i obnaza ich nieadekwatnosci.

W epistemologii materializmu dialektycznego praktyka — przede wszystkim produkcyina, ale takze
i naukowa — traktowana jest jako zasadnicze Zrdto i cel poznania (z punktu widzenia potrzeb spoteczert-
stwa) oraz kryterium prawdy. We wspotczesnej filozofii nauki rolg praktyki naukowej podkresla eksperymen-
talizm. Dla kierunkow wysuwaijgcych na czofo role praktyki stosue sig rowniez zbiorczg nazwe ,praksizm”
(Krajewski, 1996, . 158).

Podkreslenia wymaga, jok sgdze, opisywana krytycznie przez Jozefa Tischnera marksistowska zasada
pierwszenstwa praktyki przed teorig. Sens zasady byt w przyblizeniu taki: aby poznac, czym naprawde jest
materia, joka jest rzeczywistos¢ spoteczna, kim jest cztowiek, nie wystarczy biemie przyjrze¢ sig owym rzeczy-
wistosciom, lecz nalezy puscic je w ruch, poddac obrdbce, dziatac na nie i pozwolic, by one dziataty na nasina
siebie nawzajem. Prawda o tym, czym jest glina, odstania sig wtedy, gdy z gliny powstaje gamek, ale tokze
odwrotnie — gdy mimo naszych wysitkow z gliny nie powstaje Zywy organizm. Prawda jest efektem préby
sit ludzkich z sitami zewngtrznymi, a takze czfowieka z whasnymi sitami. Wskutek uznania prymatu praktyki
nad niezaangazowanym obiektywizmem czystej nauki, cztowiek zostat wirgcony w proces bezustannego
eksperymentowania, w postepowanie zgodne z dewizq: najpierw sprobuj, potem bedziesz myslat. Na ostrzu
noza stangta kwestia ethosu nauki (Tischner, 2002, 5. 126).

Pozostaje miec nadziejg, ze prawdziwy ethos nauki nie zostanie nigdy w podobny sposéb zredukowany
a przedstawiciele nauki bedg rozumiec, ze nauka moze wspierac praktyke, ale nie powinna jej niewolniczo
stuzyc.

Pierwszenstwo teorii w stosunku do praktyki wychowania

Poczgtek nauki, zdaniem Hegla, jest poczqtkiem wydobywania sig z bezposredniosci substancjalnego
2ycia, o wiec z takiej postaci Swiadomosci, ktra jest uwiklana w zewnetrznos¢. Duch wyzwala sig z bez-
posredniej pewnosci zmystowej i staje sig czystq wiedzg. Pojecie nauki jest wigc rezultatem doswiadczenia
$wiadomosci. Fenomenologia ducha, ktdra rozwija prawde czystej wiedzy, jest zatem przestankg nauki (Ho-
bermas, 1983, s. 236).

Teoria zawiera wiedze, ktorg mozemy zdobyc zanim bedziemy oglgdac na whasne oczy przedmioty, czyli
wiedze, ktorg czerpiemy z doswiadczen historii lub dzigki rozwinigciu pojg¢ abstrakcyjnych. Bez watpienia ist-

niejg takie dziatania praktyczne, do wykonania ktdrych wystarcza wstepna wiedza, oferowana przez teorie.

Jedynie idee, zdaniem Enrico Berti, dostarczajq dziataniu energii oraz znaczenia efycznego. Jedynym
poznaniem, ktdre moze prawdziwie ukierunkowa¢ dziatanie, jest poznanie, ktore uwalnia sig od zwyktych
ludzkich interesow i oparte jest na ideach, innymi stowy poznanie, ktdre przyjeto teoretyczne nastawienie
(Berti, 2002, s. 2). Wartosci czysto praktyczne jawig sig wowczas cztowiekowi jako wartosci pozome. Moze
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wigc warfo wyrwac sig poza gigantyczny system odniesien, jaki stwarza w naszej psychice tradycja praktycz-
nosci w jej wgskim rozumieniu?

Teoria od wiedzy aktualnej pozwala przejs¢ do wiedzy potencjalnej, nieograniczonej Zadnymi zaporami
mySlowymi, a praktyka jest przeciez ,skrojona na miarg” wczeshiej przyswojonej teorii. Teoretykom warfo
jednak przypominac, ze praktyka moze dostarczac cennych inspiracji naukowych oraz okazac sig polem eks-
presji tworczosci naukowej.

Lagrozenie pragmatyzmem i symbolofobig w naukach humanistycznych

Prawdziwi praktycy to z pewnoscig nie ci, ktorzy niepewnie poruszajg sig po dorobku nauki i, drogg
préb i bigdow, dochodzg ostatecznie do przyzwoitych rezultatow praktycznych. To takze nie te osoby, ktdre
Wywazajg otwarte drzwi”, nie znajgc upowszechnionych juz koncepqji teoretycznych. Prawdziwy proktyk
nie zbagatelizuje zadnej teorii, zadnego prgdu intelektualnego, nie zaprezentuje wiedzy przedawnionej, ale
wpierw zweryfikuie jg w swoim zyciu. To takze pomystowy kontynuator wysitku wielu teoretykow, pasjonat
wiedzy i doswiadczenia. Dobry praktyk to z pewnoscig nieprzecigny teoretyk.

Kim wobec tego jest teorefyk ? Niedostatecznie sumorealizujgcym sig w dziedzinach praktycznych deme-
gogiem? Prawdziwy teoretyk, w mys| naszych rozwazan, to przede wszystkim cztowiek doskonale myslgcy,
utalentowany poznawczo, jednak nie ignorant wobec umiejgtnosci Scisle praktycznych. Te ostatnie ceni sobie
jako posredniczgce migdzy pracg umystu a wysitkiem fizycznym, joko narzedzia pomocne w zmaganiu sig
7 materig Zycia.

Tworzqc teorie* i koncepcje z pokorg oddaje jednak hotd temu, co poszczegdlne i donioste realizacyjnie.
Choc nie chce przyja¢ narzuconego spofecznie rygoru doswiadczenia, nie jest jednak owtadnigty pragmatofobig®.

Lekcewazenie teoretycznej formacji intelektualnej moze prowadzi¢ nieuchronnie do wyeliminowania
faktycznej infeligencii, rozszerzenia ,rzemieslniczych” kregéw spotecznych, a w nauce — do zmniejszenia
liczebnosci erudytow i badaczy. ,Rzemieshnicy” rugujg z horyzontu poznawczego wszystko, co nie stuzy
zaspokojeniu ich doraznych potrzeb zyciowych, sq zaslepieni symbolofobig lub pragmatomanig, zamknieci
na wszelkie ponadempiryczne doniesienia nauki. Wielu ludziom nauki, a zwtaszcza filozofom, przypisuje sig
bezptodne ,bujanie w obtokach” oraz szkodliwe odrealnienie. Niedorzecznoscig jest, ze empiria pretenduje
do wiedzy dogmatycznej, podczas gdy najlepiej poznajemy nie zewnetrzng rzeczywistos¢, ale wiasny umyst.
Spogladajgc krytycznie na jednoptaszczyznowy empiryzm warto wstawiac sig za aprioryzmem, nie mistyfiku-
joc go. Zawsze potrzebna bedzie teoria wyrastajgca z innych nauk, lecz pod wieloma wzgledami od tychze
niezawista.

* Teorie naukowe to rodzaj twierdzen rozumianych joko system praw wyjasniajgcych jako$ Klase procesow i zjawisk, pozwar
lajgcych przewidywac zmiany, jokim procesy i zjawiska mogg podlegac w réznych warunkach, pod wptywem r6znych czynnikow
(T. Tomaszewski).

 Pojgcia pragmatofobii uzyt po raz pierwszy Kazimierz Twardowski wyjosniajgc, iz jest o niechec do 1zeczy oznaczanych przez
symbole, w przeciwiefistwie do symbolomanii, czyli wiary w nigomylnos¢ symboliki.

27



[. STUDIA | ROZPRAWY

Szerzqce sig przekonanie, Ze spoteczeristwu nie sg potrzebni indywidualisci, ale przede wszystkim
jednostki poprawnie wykonujgce swojq profesie, jest stereotypowo ugruntowane w Swiadomosci spotecznej
i owocuje zahamowaniem kreatywnosci naukowej. Wpadajgc w liczne putapki utylitaryzmu, w gruncie rzeczy,
trwoni sig sity ludzkie na hamowanie dynamizmu rozwoju spotecznego i progresii cywilizacyjnej.

1 pedagogicznej edukacji uniwersyteckiej, jesli ma pozostac formacjg intelektualno-duchowg, nie powin-
no sig zatem rugowac tresci filozoficznych (ani tez minimalizowa ich znaczenia), a zwhaszcza tych poziomow
abstrakji, ktorym przypisano catkowitg bezuzytecznosc.

Niestety, mozna zaobserwowac aktualnie ,namnazanie sig” w kolosalnym tempie niezliczonej ilosci
podrecznikow z zakresu metodyki nauczania i wychowania. tatwos¢ poznawcza, towarzyszgea poznawaniu
powyzszych, stwarza pewne niebezpieczenstwa dla zasobow nauki, a réwnoczesnie u jej uzytkownikow rodzi
przyzwyczajenie do zainteresowania jedynie , technologig pedagogiczng” lub praktykq. Teorie pedagogiczne
bywaijg postrzegane przez studentow i adeptow nauki juko poznawczo mniej atrakcyjne od instruktywnych
mefodyk. Dzieje sig tak z wielu powoddw: wysitku koniecznego do przyswojenia teorii, braku bezposredniego
,przetozenia” wiedzy na dziotanie oraz mniejszego upowszechnienia teoretycznego kapitatu nauki.

Postawa nonszalangji wobec teorii pedagogicznych, potgczona z uogdlnionym niedocenianiem teorii
naukowych i brakiem autorefleksji, moze zagrazac zubozeniem intelektualnym absolwentow pedagogiki i na-
uczycieli. Hotdowanie uprzedzeniom wzgledem uzytecznosci teorii moze miec rdwniez powazne konsekwen-
Cje rozwojowe; miodzi pedagodzy niechetie nastawieni do studiowania teoretycznych wywoddw uczonych
wybierajg raczej literature, ktora przypomina albo spis faktdw, albo spis zalecen. 7 faktow nie wynika jednak
jak by¢ powinno, co jest normg, a co patologig. Normatywny charakter teorii pedagogicznych trudno bowiem
czymkolwiek zastgpic. Zbiory porad rowniez nie sg wystarczajgcym ,,doradeg” w rozwigzywaniu ztozonych
probleméw pedagogicznych.

Symplifikacje zawarte w mefodykach nauczania i wychowania mogg pochodzic z bardzo tendencyjnych
mechanizmow selekcjonujgcych wiedze i przetwarzajgcych jg w zbior wskazar. Mozna przewidywac, ze
ograniczenia kreatywnosci i ,Scistosci” myslenia, ktdre mogg wynikac migdzy innymi ze zdominowania ake-
demickich programéw nauczania przez ,technologie pedagogiczng”, bedg w najblizszym czasie nigkorzystnie
rzutowac na stan rozwoju subdyscyplin pedagogicznych.

W tej sytuacii z duzg pieczotowitoscig warto zadbac o wszystkie poziomy rozwoju teorii pedagogicznej,
wyodrgbnione ze wzgledu na rodzaj probleméw badawczych:

—poziom | (teoria pedagogiczna sensu stricte) — problemy metateoretyczne i metametodologiczne obej-
mujg gtownie sfery rozwoju statusu naukowego pedagogiki oraz opisu, wyjasnienia, rozumienia i inter-
prefacji wiedzy pedagogicznej,

—poziom Il (teoria pedagogiczna $redniego szczebla) — problemy teoretyczne dotyczq sfery prawidtowosci
pedagogicznych,

—poziom III (teorie nizszego zasiggu) — problemy teoretyczno-praktyczne znajdujg sq na styku wiedzy
teorefycznej poszczegdlnych subdyscyplin pedagogicznych z praktykg,

— poziom IV (teorie najnizszego szczebla) — problemy Scisle praktyczne odnoszq sig do roboczych sytuadii
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rzeczywistosci pedagogicznej, do biezgcych zjawisk i trudnosci w dziedzinie praktyki pedagogicznej
(Palka, 2003, s. 24, 25).

Rodzaje powigzan migdzy teorig a praktykq pedagogiczng — przedmiot badan pedagogiki ogdlnej

Jednym z zadan pedagogiki ogdlnej jest badanie podstawowych kategorii pedagogicznych, odkrywanie
sensu i znaczenia przydatmosci tychze jakosci teoretycznych do analizowania realnych sytuacii, probleméw
i zdarzen wychowawczych. Ujmowanie pedagogiki ogdlnej joko metateorii pedagogicznej (Gnitecki, 1995,
5. 159) pozwala dostrzec cate spektrum pytari badawczych, skoncentrowanych wokgt Scistych powigzan teorii
i praktyki edukacyjnej.

Jezeli przyjmiemy, ze waznym zadaniem pedagogiki ogolnej jest badanie warunkéw pomysinego weie-
lania w Zycie jej teoretycznych osiggnig¢, uzasadnione bedzie rowniez wysunigcie kilku problemow badaw-
czych® (wymienione nizej problemy badawcze sq tylko przyktadem mozliwych pytar pedagogiki ogolnej,
ktorej przedmiot zdecydowanie wykracza poza wskazane pole praktyki):

—  Jakie sposoby rozumienia przez nauczycieli teorii naukowej, a takze relacji migdzy teorig a praktykg, sg
konstruktywne w wychowaniu dzieci i mtodziezy?

—  Jakie znaczenie w procesie doskonalenia zawodowego przypisujq teorii pedagogicznej praktykujgcy na-
uczyciele?

— Jakie czynniki utrwalajg w Swiodomosci studentow i nauczycieli stereotyp rozdzwigku migdzy teorig

a praktykg wychowania?

— lakie muszg zaistnie¢ warunki, by teorie naukowe byty sprawnie asymilowane i weryfikowane przez
realizatorow edukacji?

— (o komplikuje przenikanie do Srodowisk nauczycielskich teoretycznych osiggnig¢ nauk pedagogicz-
nych?

— Na czym polegajg podobieristwa oraz w czym wyrazajg sig spostrzegane przez nauczycieli — praktykow
rznice miedzy pedagogiczng dziotalnoscig teoretyczng a ich praktykq zyciowg?

— (zy oraz w juki sposb paradygmat réwnowaznosci teorii i praktyki pedagogicznej optymalizuje wycho-
wawcze rezultaty pracy nauczycielskiej?

—  Jakie mogg by¢ wychowawcze konsekwencie separacyinego stosunku teorii do praktyki, ktdry
moze przejowiac sig jako: podporzgdkowanie teorii praktyce lub podporzgdkowanie prakiyki teorii
pedagogicznej?

6 Warto przy tym zdawac sobie sprawe, i w nauce — zwlaszcza na obecnym etapie jej rozwoju — kazdy Smiato postawiony
problem, cho nie zawsze korespondujgcy z uprzednio zdobytg wiedzg, moze wezesniej utorowac droge do prawidtowych rozwigzan
napotykanych trudnosci, niz uporczywe analizowanie tego, co juz dawno odkryto lub co wydaje sig stuszne, a takie naprawde nie jest.
Wynika z tego, i nawet problemy, ktdre nie znalazty dotgd swego jednoznacznego rozwigzania w badaniach naukowych, majg takze
swq racjg bytu w ogdlnym dorobku wiedzy pedagogicznej (M. tobocki). Istnienie zrdznicowanych probleméw badawczych: od metate-
oretycznych, poprzez teoretyczne, teoretyczno-praktyczne az do problemdw Scisle praktycznych, pozwala dostrzegac w postawionych
tu pytaniach zardwno problemy metateorefyczne, teoretyczne, jok réwniez teoretyczno-praktyczne (S. Palka).
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Dyskursy” sq przedmiotem badan wielu nauk humanistycznych (...). Pojeciem dyskursu mozemy no-
zywac spory, foczone w rdznych obszarach kultury, takie jok na przyktad spory o naukowos¢ (racjonalnosc)
roznych rodzajow wiedzy, aspirujgcych do statusu naukowego, spory o dzieta sztuki, spory o szczegétowe
fozwigzania prawne, spory o rozne interprefacie zdarzen i faktow historycznych i wiele innych (Hejnicka-Bez-
winska, 2006, s. 85, 84, 88). Dyskurs jest wydarzeniem zarazem poznawczym i emocjonalnym, dlatego
moze przeobrazac uczesmikow komunikacji, a saumej nauce dodac znamion rewolucyjnosci.

Taka tradycja semantyczna skfania do odkrywania innych strategii uzasadniania wiedzy i spostrzegania
w dyskursie, dotyczgcym relacji migdzy teorig a praktykg edukacying, nowych obszarow eksploracji naukowej.
Spar o miejsce i znaczenie, a fakze rodzaj wewngtrznych powigzan migdzy teorig a praktykg wychowania,
moze okazac sig nieodzowny zardwno dla teoretykow, jak i dla realizatorow procesu wychowania.

Teoretyczna i prakseologiczna otwartosé nauki a jej autonomia

Autonomie pewnej nauki mozna rozumiec na kilka sposobow: instytucjonalnie — dziki wtasnej struktu-
rze badawczej i dydaktycznej; ideologicznie — jako wolnos¢ od naciskow politycznych; heurystycznie — dzigki
whasnym pytaniom badawczym; genetycznie i epistemologicznie — przez posiadanie odrgbnego punktu wyj-
Scia w postaci whasnych zatozen i danych wyjsciowych oraz nigkorzystania z przestanek typowych dla innych
nauk i dziedzin (np. ideologii); metodologicznie — dzigki wyodrgbnionemu przedmiotowi i wtasnej metodzie
badania. Niewiele jest nauk (tylko logika i metafizyka klosyczna), ktdre by sig nie odwotywaty (heurystycznie
lub uzasadniajgeo) do przestanek innych nauk (Kamiiski, 1992, 5. 280).

Nauki, generalnie, majg swojg odrebnos¢ (tozsamosc), cho¢ nie sg autonomiczne, ale wspétzalezne
i 0 qutonomie, w jakis szczegdlny sposéb, zabiegac nie muszg. Trudno znaleZ¢ nauke, ktdra nie przyjmowa-
taby okreslonych zatozen tresciowych (w sposdb oficjalny lub ukryty, np. poprzez swoje postulaty). Zabiegac
natomiast warto o klimat sprzyjajgcy tworczym osiggnigciom poszczegélnych nauk — otwartos¢, rozumiang
jako przychylnos¢ dla nowatorstwa i pionierskich idei.

Autonomia nauki nie wynika jedynie z jej poprawnosci (,czystosc”) merytorycznej i metodologicznej,
ale z jej statusu naukowego, ktdry okresla przede wszystkim odkrycie naukowe — oryginalne transgresie w
obrgbie danej dyscypliny wiedzy. Poszczegdlne nauki wyrozniajg sie miedzy sobq przede wszystkim swoimi
zdobyczami, identyfikowanymi jako odkrycia naukowe. W tym kontekscie najmniej autonomiczne bedg nauki
pielegnujgce u swoich reprezentantow kunszt imitacji i zaledwie podgzania za postgpami innych nauk. Twércze
teorie naukowe, koncepcje i nurty w nauce, rzutujgce na dotychczasowe rozwigzania, pojawiaty sig w historii
kultury na ogdt jako rezultat ptynnego przechodzenia od osiggniec jednej nauki do dorobku drugiej, o nawet
trzeciej dyscypliny wiedzy. Wynikaly rowniez ze ztozonej zdolnosci ,implantowania” pewnych elementow
wiedzy w samg ,tkanke” innych nauk oraz umiejgtnosci dokonywania syntezy wiedzy z kilku gatezi nauki.

Atmosfera otwartosci w nauce to Zrédto jej teoretycznej i prakseologicznej kreatywnosci; wykrywania
nigpoznanych ,miejsc”, np. nowych kategorii badawczych, ktdre czekajg na swoich eksploratorow. Przy-

7 Dyskurs — takie dziofania poznawcze, w kidrych strony sg zobowigzane nie tylko do postugiwania sig argumentacjg respekiu-
jacq reguly logiczne rozumowania i wnioskowania, ale takze do respektowania , zasad dyskusji racjonalnej” (T. Hotowka).
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2wolenie na ,szerokosc” i, gtebie” w percepcji problemdw naukowych i sposobow ich rozstrzygania wynika
7 wolnosciowej tendencji cztowieka do stawiania sobie pytari, wpierw w kwestiach najprostszych, nurtujgcych
umyst ludzki, a potem w obszarze kognitywnie coraz bardziej skomplikowanym. Wystarczy w Srodowiskach
naukowych zadbac o atmosfere wolnomyslicielstwa, by przedstawiciele danej nauki przodowali w kreatywno-
$ci, 0 0 autonomie danej dyscypliny nie trzeba sig obawiac.

(zym zatem jest wspominana juz otwartos¢? To zdolnos¢ asymilowania infelektualnej okreslonosci
i nieokreslonosci. W obrebie danego obszaru poznania istiejg zardwno tresci poddajgce sig formalizacji, czyli
mogqce przerodzic sig w to, co okreslone, jak i takie, ktdre zawsze bedg wymyka sig okresleniu. Jednak to,
co okreslone i to, co nieokreslone, wzajemnie sig warunkuje i pozostaje w dialektycznym zwigzku. Zbymia
formalizacja, czyli wysoki stopieri okreslonosci, sprzyja — co prawda — klarownosci znaczenia, ale zubaza
przekaz o zasob informacji. Otwartos¢ generuje bogactwo informacji; dzieto nacechowane otwartoscig moze
przekazac znacznie wigcej niz dziefo ,,zamknigte”, czyli obwarowane licznymi blokadami poznawczymi (Ole-
jarczyk, 2000, s. 86). Perfekcjonistyczna dbatos¢ o Klarownosc i porzgdek to jednak cechy przecigtnosc
intelektualnej. Umyst zywiotowo-twdrczy nie poprzestaje na porzgdkowaniu dotychczasowych osiggnigc, ale
powotuje do Zycia cos, czego dotychczas nie byfo.

Pedagogika moze wzmocnic swojg autonomie, nawet jesli nie jest ona zagrozona, nie tylko odkrywaiqc
liczne kategorie pojgciowe lub wysuwajgc oryginalne problemy badawcze, ale przede wszystkim za posred-
nictwem czytelnych semantycznie osiggnigc systemowych, ktorymi sg nowe teorefyczne koncepcje i nurty
wychowani.

Podsumowanie

Celem powyzszych przemyslen byto przede wszystkim wskazanie na teorig i praktyke joko na jednostki
sensu wychowania oraz zwrdcenie uwagi na to, Ze praktyka to nie nauka, ale teren sprzyjajocy badaniu
i zasfosowaniu rezultatéw nauki. Spostrzeganie réwnowaznosci teorii i praktyki, w ramach aksjologicznej
natury czfowieka i teoretyczno-praktycznej struktury wychowania, moze przyczynic sig do niwelowania konse-
kwencji frzech gtownych stereotypow: a) bezproduktywnosci teorii, b) apoteozy praktyki, ¢) oddalenia teorii
od praktyki.

Wierze, 7e ta pedagogicznofilozoficzna synteza, stuzgca podkresleniv nigkorzystych wychowawczo
skutkow roztamu migdzy teoriq a jej praktyczng realizacig, ukaze prawdziwg wartos¢ namystu teoretycznego
oraz wiedzy praktycznej. Spojrzenie na pedagogike ogdlng juko na teorig relaci miedzy naukowym stanem
wiedzy a praktykg edukacying, jeszcze raz odstoni jej sens i doniostos¢ w kulturowym dorobku ludzkosci.
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Summary
Interactions between theory and practice in research related to general pedagogics
— a study of cultural autonomy of science

Personal reflection on the relationships between pedagogical theory and practice as well as the charac-
ter, significance and tradition of their interrelationships has led me closer to answering the following question:
is there a relationship between theory and practice that enhances the autonomy of pedagogics? What is the
relationship, in pedagogics, between the categories of candor and autonomy? | am of the opinion that the
sense of dissonance between theory and practice may prove to be especially destructive not only to educators
and their students, but also to the development of theory and practice. The aim of this reflection was first
of all:

— o focus on the fact that practice is not science but the sphere of studies where the results of science may
be utilized;

— o perceive the equipoise between theory and practice within the axiological nature of the human being
and the theoretical and practical structure of education;

— o counteract the effects resulting from the following three main stereotypes: a) unproductivity of theory,
b) apotheosis of practice, ¢) detachment of theory from practice;

— to look upon general pedagogics as a theory of relationship between the scientific status of knowledge
and educational practice.
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