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Postrzeganie studentow kierunkow pedagogicznych
na temat wiasnej edukacji matematycznej

Celem podjetych badan byto poznanie postrzegania wlasnego uczenia si¢ matematyki przez
studentéw kierunkéw pedagogicznych. Przebadano opinie 120 studentéw pedagogiki kierun-
ku edukacja wczesnoszkolna. Wypowiedzi respondentéw na temat ,,Jak wygladata moja edu-
kacja matematyczna? Co my$le na ten temat?” zostaly podzielone na pig¢¢ kategorii. Pierwsza
kategorig byt krotki opis, jak przebiegata edukacja matematyczna badanych przez kolejne eta-
py nauki, kolejng — charakter przedmiotu matematyka, trzecim aspektem bylo postrzeganie
nauczyciela matematyki przez studentéw, kolejno — odczucia badanych na temat przedmiotu
matematyki czy lekcji matematyki i ostatnig kategorig byta samoocena studentéw na temat ich
mozliwosci z tego przedmiotu. Z przedstawionych wypowiedzi studentéw wynika, ze wszy-
scy postrzegali swoja szkolng edukacje matematyczng jako trudng, nudnag. Lekcje matematyki
jako schematyczne stresujace, natomiast nauczycieli matematyki jak wiekszo$¢ niekompetent-
nych pedagogéw, ktorzy prowadza swoje lekcje, uzywajac tych samych metod, prowadzacych
wylacznie frontalne nauczanie, wprowadzajacych podczas lekcji wiele sytuacji stresujacych
i niesprzyjajacych zdobywaniu wiedzy.

Stowa kluczowe: edukacja matematyki, postrzeganie matematyki, trudnosci w uczeniu si¢ mate-

matyki, nuda, lek

Perception of students of pedagogical studies about their own mathematical education

The aim of the study was to find out how students of pedagogy perceive their own learning of
mathematics. The opinions of 120 students of pedagogy in the field of early school education
were surveyed. The respondents’ statements on the topic “What was my mathematical educa-
tion like? What do I think about it?” were divided into five categories. The first category was a
short description of how the mathematical education of the respondents proceeded through
the subsequent stages of learning, the next was the nature of the subject - mathematics, the
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third aspect was the mathematics teacher, then - the feelings of the respondents about the
subject of mathematics or mathematics lessons and the last category - the self-assessment of
students about their abilities in this subject. The presented statements of the students show
that all of them perceived their school mathematical education as difficult, boring. Math les-
sons as schematic and stressful. On the other hand, mathematics teachers as mostly incompe-
tent pedagogues who conduct their lessons using the same methods, conducting only frontal
teaching, introducing many stressful situations during the lessons and not conducive to ac-
quiring knowledge.

Keywords: mathematics education, perception of mathematics, difficulties in learning mathe-

matics, boredom, anxiety

Wstep

Matematyka jako przedmiot szkolny

Matematyka jako przedmiot szkolny wywolywala zawsze duzo emocji. Autorzy
ksigzki Co to jest matematyka? podkreslaja, Ze ,,zrozumienia matematyki nie da
sie przekazac¢ bez wysitku” (Courant i Robbibs, 1998, s. 17). W szkole podstawo-
wej w klasach 1-3 edukacja matematyczna obejmuje nauke o liczbach i czterech
dzialaniach na nich oraz ksztaltach. W kolejnych klasach szkoly podstawowej
dochodzg figury geometryczne i ich wlasnosci oraz kolejne zbiory liczbowe i
dzialania na nich, tj. pierwiastkowanie i potegowanie. W szkole $redniej zwigk-
sza si¢ jeszcze bardziej poziom abstrakeji tego przedmiotu i méwi si¢ o réznych
typach funkcji oraz przeksztalcen plaszczyzny i przestrzeni. Przedmiot ten w
szkole ma charakter spiralny i kumulatywny, dlatego tez m.in. sprawia on duzo
trudno$ci wielu uczniom. W poréwnaniu z innymi przedmiotami szkolnymi ma-
tematyka budzi wiecej emocji, niestety w wigkszo$ci negatywnych, tj. niepokoju,
a nawet leku. Urszula Oszwa zwraca uwage, ze ,,niska odpornos¢ emocjonalna
uczniéw na trudnoéci moze spowodowac szybkie zniechecenie sie, rodzi¢ fru-
stracje i wywolywac blokady emocjonalne, uniemozliwiajace dalsza prace nad
zadaniem” (2020, s. 28). Wedlug Edyty Gruszczyk-Kolczynskiej sposob, w jaki
uczen edukacji wczesnoszkolnej podejmuje rozwigzania zadan matematycz-
nych, wigze si¢ z trzema czynnikami natury emocjonalno-motywacyjnej oraz
dwoma czynnikami natury poznawczej. Do czynnikéw emocjonalno-motywa-
cyjnych badaczka zaliczyla: rodzaj motywacji, dojrzalos¢ emocjonalng oraz stra-
tegie radzenia sobie z trudnos$ciami. Czynniki poznawcze obejmujg samowiedze
i poziom wiadomosci i umiejetnosci matematycznych (Gruszczyk-Kolczynska,
1989, s. 16-17). Dzieci, ktore doznaly wielokrotnych niepowodzen podczas roz-
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wigzywania problemdéw matematycznych, nieadekwatnie potrafig oceni¢ stopien
trudnosci danego zadania. To nastawienie moze pozostaé, a nawet poglebic sie
wraz z kolejnym etapem ksztalcenia. Sytuacje te potwierdzaja rowniez badania
prowadzone na gimnazjalistach przez Urszule Oszwe i Katarzyne Szablowska:
»wielu uczniow sadzi, ze nigdy nie zdolaja zrozumie¢ matematyki, co najwyzej sa
w stanie nauczy¢ si¢ jej w taki sposdb, aby wywota¢ ztudzenie, ze ja rozumiejg”
(Oszwa i Szablowska, 2018, s. 70). Ponadto autorki dodaja, ze lek przed mate-
matyka obniza poczucie wlasnej wartosci u uczniow (2018, s. 76). W literaturze
wyodrebniono dwa rodzaje leku przed matematyka. Pierwszy jest ,,spowodowa-
ny psychiczng blokada w procesie uczenia si¢ matematyki: odnosi si¢ do roz-
nych wyzwalaczy, takich jak symbole czy pojecia wystepujace podczas uczenia si¢
matematyki” (Oszwa i Szablowska, 2018, s. 75). By¢ moze jest to spowodowane
tym, ze ,,proces uczenia si¢ matematyki ma swoja specyfike — nauka wymaga sys-
tematycznodci i cierpliwosci, a wiedza matematyczna ma charakter kumulatyw-
ny” (Baczko-Dombi, 2017, s. 39). Zbyt wczesne sformalizowanie matematyki, tj.
juz w szkole podstawowej, niedostosowanie trudnosci rozwigzywanych zadan na
lekcjach matematyki do poziomu rozwoju uczniéw, szybkie realizowanie przez
nauczycieli podrecznika od matematyki, a nie podstawy programowej, moze po-
wodowac u niektdrych dzieci zaburzenia tego typu. Drugi rodzaj leku jest re-
zultatem socjokulturowego wplywu: pojawia sie jako konsekwencja panujacych
przekonan kulturowych o matematyce. Podobnie uwazal Walter Sawyer, piszac:
»strach przed matematyka to tradycja przekazywana z pokolenia na pokolenie
jeszcze z tych czasow, kiedy to wigkszo$¢ nauczycieli wiedziala niewiele o naturze
ludzkiej, o naturze za$ samej matematyki — w ogéle nie miata pojecia” (1988, s. 8).

Jozef Kozielecki zwraca uwage na przymus uczestniczenia uczniow w syste-
mie klasowo-lekcyjnym, ktéry wywoluje zjawisko ,,Nil”, ttumaczone jako nuda
ilek.

Szkota nierzadko staje si¢ fabrykantem nudy, tej zmory procesu ksztalcenia,
ktora zabija pasje poznawcza, ktéra wygasza namietno$¢ i ktéra zniecheca
do czegokolwiek, ...moze poza agresja. Niezno$nym cigzarem jest dla ucznia
réwniez lek wywolany przez system zbyt autokratyczny, zbyt punitywny i zbyt
zbiurokratyzowany. Czasem bywa to lek neurotyczny. Zjawisko ,,Nil” staje sie
w réownej mierze problemem dla ucznia i nauczyciela (Kozielecki, 1998, s. 37).

Krzysztof Szmidt, biorac pod uwage poglady réznych autoréw na temat
rodzajéw nudy, wyrdznil jej trzy gtéwne typy: nude egzystencjalna, sytuacyjna
i nude z przesytu. Dwa ostatnie rodzaje badacz nazywa nudg zwyczajng. Mozna
przyjaé, ze mamy z nimi do czynienia podczas nauki w szkole. Nude sytuacyjng
autor okresla jako rodzaca sie wtedy, ,,gdy czlowiek znajduje si¢ nagle w sytuacji
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cechujacej si¢ monotonig, brakiem bodzcéw, nuzacej” (Szmidt, 2013 s. 59). Na
przykltad podczas nudnego treningu czy kilku wykladéw pod rzad. Badacz zwra-
ca uwage, na fakt, ze ,nuda z przesytu — wywodzi si¢ z nadmiaru i monotonii,
jej zrodtem s3 doswiadczenia powtarzajace si¢ w nieskonczonos¢, doswiadcza-
nie tego samego w nadmiarze oraz sytuacje przewidywalne i bez niespodzianek”
(Szmidt, 2013, s. 59). Szmidt dodaje, ze

monotonia wigze si¢ nierozerwalnie z powtarzalnoscig. Nudza nas na ogoét
czynnosci wykonywane seryjnie, w okreslonym z géry i niezmiennym tempie,
przewidywalne i powtarzalne, [...], rozwigzywanie podobnych zadan, [...] Osta-
biaja one koncentracje uwagi, swa powtarzalnoscig wzbudzajg rozdraznienie,
czasami wstret i nieche¢ do kontynuowania tego dzialania, a gdy sa nieunik-
nione i wigza si¢ z konieczno$cia wykonania pewnych obowigzkéw narzuco-
nych zewnetrznie - stajg si¢ przyczyng przewleklego znudzenia, a nawet odrazy
(2013, 5. 60).

W sytuacji gdy uczniowie

narazeni sg na monotonne, powtarzalne, znane im juz wczeéniej, sytuacje dy-
daktyczne i wychowawcze, o podobnym przebiegu i tresciach, a do tego prze-
bywaja w ograniczonej i ubogiej w réznorodne bodzce przestrzeni szkolnej, to
nic dziwnego, ze nuda stanowi nieodlaczng czes¢ ich zycia szkolnego (Szmidt,
2013, s. 67).

Badacz dodaje ponadto, ze powodem tej nudy moze by¢ m.in. fakt, ze uczen

uczac si¢, dostawal problemy juz odkryte i sformutowane, dowiadywat sie
o tym, co juz zbadano, odkryto i co wiadomo na pewno w danej dziedzinie -
jego zadaniem byto jedynie poprawnie odpowiedzie¢ na zadane pytania, przy-
wolujac nie watpliwosci, ale znane fakty (Szmidt, 2013, s. 68).

Biorac pod uwage powyzsze analizy, rodzi sie pytanie, jakie aspekty wlasnej
edukacji matematycznej wymienig studenci pedagogiki studiéw stacjonarnych
i niestacjonarnych. Co po latach ukonczenia szkoty mysla o swojej edukacji ma-
tematycznej? Jak wygladala, co czuli i jak wplyneta na ich wybory zyciowe?

Podstawy metodologiczne badan wiasnych

Celem podjetych badan bylo poznanie postrzegania wlasnego uczenia si¢ ma-
tematyki przez studentéw kierunkéow pedagogicznych. Przedmiotem badan
byty opinie, odczucia studentéw na temat ich edukacji matematycznej. Badania
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byly prowadzone w pazdzierniku w roku akademickim 2022/2023. Przebadano
opinie 120 studentéw pedagogiki kierunku edukacja wczesnoszkolna. W tabeli 1

podano liczbe respondentéw z podzialem na rok i forme studiow’.

Tabela 1.
Respondenci bada# nad postrzeganiem matematyki
Liczba studentow III rok, studia I1I rok, studia IV rok, studia
jednolite jednolite jednolite
stacjonarne niestacjonarne stacjonarne
3S... 3N... 4S...
120 43 osoby 29 oséb 48 oséb

Zrédto: opracowanie wlasne.

Wyboru rocznikéw dokonano celowo, aby mie¢ réznorodne spojrzenie na dany
temat. Studenci III roku w pazdzierniku zaczynaja przedmiot matematyka,
studenci IV roku - przedmiot metodyka edukacji matematycznej. Wigkszos¢
studentek IIT roku studiéw niestacjonarnych pracuje juz w szkole czy przedszko-
lu i uzupetnia swoja edukacje.

W ramach podjetych badan sformutowano pytanie badawcze: Jak wygladala
moja edukacja matematyczna? Co mysle na ten temat? W postepowaniu badaw-
czym zastosowano nastepujace metody i techniki badawcze: sondaz diagnostycz-
ny, ankiete z dwoma pytaniami otwartymi. Badania zrealizowano na kierunku
pedagogika UWM w Olsztynie.

Analiza badan wiasnych

Wypowiedzi respondentéw” na temat ,Jak wygladata moja edukacja matema-
tyczna? Co mysle na ten temat?” mozna podzieli¢ na kilka kategorii. Pierwsza
kategorig byt krotki opis, jak przebiegala edukacja matematyczna badanych przez
kolejne etapy nauki, kolejng kategorig jest charakter przedmiotu matematyka,
trzecim aspektem jest jest postrzeganie nauczyciela matematyki przez studentow,
kolejno - odczucia badanych na temat przedmiotu matematyki czy lekcji mate-
matyki i ostatnig kategorig jest samoocena studentek na temat ich mozliwosci
z tego przedmiotu.

! Przyjeto oznaczenia respondentéw: studentki z III roku studiéw stacjonarnych - 3S... -
w wykropkowane pole wpisano numer osoby), studentki z III roku studiéw niestacjonarnych
- 3N... - w wykropkowane pole wpisano numer osoby), studentki z IV roku studiéw stacjonar-
nych - 4S... - w wykropkowane pole wpisano numer osoby).

* W wypowiedziach respondentéw pozostawiono oryginalng pisownie.
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Podziat edukacji na etapy szkolne

W tej kategorii studentki opisywaly swoje wspomnienia, poczawszy od klas 1-3
poprzez klasy 4-6 szkoly podstawowej, gimnazjum i liccum/technikum. Wiek-
szo$¢ badanych wspomina najlepiej czas edukacji w klasach poczatkowych, nato-
miast dalsze uczenie si¢ matematyki jako coraz bardziej wymagajace wysitku czy
nawet pomocy z zewnatrz. Charakterystyczne byto w wypowiedziach studentek,
ze etap wczesnoszkolny wspominajg jako bezproblemowy. Jesli chodzi o eduka-
cje matematyczng, ich trudno$ci z przedmiotem matematyka rosng wraz z przej-
sciem do kolejnej klasy:

w szkole podstawowej uczytam sie¢ matematyki dobrze. Nie mialam kfopo-
tow z rozwiazywaniem zadan oraz mysleniem logicznym. Mito wspominam
ten czas, zawsze otrzymywatam pozytywne oceny. Uczeszczatam réwniez na
dodatkowe zajecia, by wiecej ¢wiczy¢. Wszystko skomplikowato sie w liceum,
kiedy zadania stawaly sie na tyle trudne i zawile, ze sprawiaty mi klopot, by
je rozwigzac. Jednakze radzitam sobie i najczesciej otrzymywatam pozytywna
oceng. Skonczyly sie juz 5 i 6, ale nigdy nie miatam obaw, ze moge skonczy¢
z oceng niedostateczng (3N19).

Znalazly sie osoby, ktére mialy osiaggniecia w konkursach matematycznych:

w szkole podstawowej bardzo dobrze radzilam sobie z matematyka. Bralam
udzial w wielu konkursach matematycznych ,,Oxford” oraz ,, Kangurek” w kto-
rym dwa razy udalo mi si¢ uzyska¢ wyréznienie. W szkole gimnazjalnej ze
wzgledu na szybkie opanowanie materiatu oraz nude na zajeciach spowodo-
wang zbyt latwymi zadaniami, razem z reszta uzdolnionych matematycznie
kolezanek brali$my udzial w wielu projektach. Przyktadowo zamiast uczestni-
czy¢ w zajeciach z reszta klasy prowadziliémy firme albo byly$my architekta-
mi - projekty te wspominam bardzo dobrze. W szkole licealnej ze wzgledu na
prowadzenie zaje¢ przez dyrektorke lekcje byly czesto odwolywane lub prowa-
dzone bez przygotowania przez nauczycielke. W 1 i 2 klasie startam sie dziata¢
sama by przygotowac si¢ dobrze do matury, jednak w 3 klasie méj zapal zanikt
i odstgpitam od przystapienia do matury rozszerzonej z matematyki (352).

I osoby, ktore wolaly edukacje matematyczng od innych przedmiotow:

mysle, ze od zawsze wolalam edukacje matematyczng od edukacji poloni-
stycznej. O wiele lepiej wchodzita mi wlasnie ta wiedza do glowy. Szybko za-
pamietywalam nowe wzory i schematy. Zdarzaly si¢ tematy, ktore sprawiaty
mi trudnoéci, ale dzigki mojej cudownej pani od matematyki (gimnazjum) nie
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na dtugo pozostawaly mi one. Nie miatam problemu z chodzeniem do tablicy
ipomocom kolegom i kolezankom. Moja pani §wietnie ttumaczyta zagadnienia
matematyczne i miala do nas $wietne podejscie (4S20).

Studentki za trudnoéci w uczeniu si¢ matematyki w wyzszych klasach winia spe-
cyfike przedmiotu i jego kumulatywny i abstrakcyjny charakter oraz umiejetno-
$ci i zachowanie nauczycieli uczacych tego przedmiotu.

Kumulatywny i abstrakcyjny charakter matematyki

W tej kategorii respondentki zwracaly uwage m.in. na ogrom materiatu:

w klasie 1-3 nie mialam probleméw z tre§ciami matematycznymi, lubitam za-
dania z tre$cia proste i ztozone. Nie miatam tez problemdéw z réznego typu
zadaniami. W klasach 4-6 réwniez nie miatam wigkszych probleméw, owszem
zdarzaly si¢ jakie$ braki wiedzy i mate zaleglosci, ale nie mialy one wptywu
na oceny koncowe. Dopiero w gimnazjum zaczely si¢ schody. Materiatu bylo
sporo, a ja zaczetam mie¢ coraz wigksze braki i zalegtosci, ktore stopniowo na-
rastaly. Bedac w liceum zaczetam chodzi¢ na korepetycje, bo moje braki byty
juz na tyle duze, ze z czwérkowej uczennicy w 6 klasie statam sie stabsza — 4S38.

Studentki zwracaly uwage na fakt, ze musiaty wktada¢ duzo pracy w uczenie sie
matematyki:

na my$l o edukacji matematycznej nie mam pozytywnych wspomnien. Zasze
byt to ci¢zki temat. Spedzatam w domu bardzo duzo czasu na powtarzaniu ma-
terialéw. Mimo, Ze si¢ staralam, nigdy nie bylo z tego wielkich efektéw. Lekcje
w szkole meczyly mnie (3N28).

ja osobiscie bardzo zle wspominam matematyke niemalze na wszystkich do-
tychczas szczeblach edukacji. W podstawdwce pamietam, ze batam sie jej
bardzo i to w sumie wszystko co z niej pamietam (moja nauka matematyki
bardziej byla skupiona na pracy w domu, z mamg lub samodzielnie). W gim-
nazjum bylo bardzo podobnie z tym, ze uczytam si¢ sama w domu. Na lekcjach
nie robili$my praktycznie nic, pani zadawala nam po 40 zadan codziennie do
domu i tyle, na drugi dzien sprawdzata, ale wygladalo to tak, ze jedna/dwie
osoby czytaly same wyniki, moze ze 2-3 zadania byly robione przy tablicy, ale
to tez przez te same osoby (3S3).

Pamietam, ze miatam ogromny problem z utamkami przez co musiatam cho-
dzi¢ na dodatkowe zajecia. Tabliczki mnozenia do$¢ szybko si¢ nauczytam.
W gimnazjum miatam problem z sprawdzianami, poniewaz na lekcji, czy przy
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tablicy robitam wszystko dobrze, a co przychodzilo do sprawdzianéw zawsze
podwijala mi si¢ noga. Pani réwniez to zauwazyla i nawet pozwolila mi pisa¢
sprawdzian na tablicy. Pézniej ¢wiczytam duzo i bylo lepiej (3N20).

Nauczyciele matematyki

Bardzo istotnym elementem w edukacji matematycznej respondentek byt nauczy-
ciel/nauczycielka matematyki. Badane zwracaly uwage nie tylko na jego umiejet-
nosci pedagogiczne czy cechy osobowosciowe, ale réwniez na fakt jego czestych
nieobecnosci na lekcjach lub dolegliwos$ci chorobowych.

Pani miata bardzo chore kolana, wiec praktycznie nie kojarze je przy tablicy,
raczej po prostu nam ttumaczyta stownie jak mamy co$ zrobi¢. W technikum
czg$ciej nie mialam matematyki, niz faktycznie ja miatam. Pan silnie chorowal,
a jak juz byt to i tak za wiele nie wynositam z tych lekcji, chociaz chyba najwie-
cej jak do tej pory (3S3).

Badane zwracaly uwage na do$¢ czeste zmiany nauczycieli lub sytuacje loso-
we, ktore miaty miejsce podczas ich uczenia sie w szkole:

moja edukacja matematyczna w klasach 1-3 przebiegata bezproblemowo. Na-
tomiast pdzniej zaczelo sie troche problematycznie, poniewaz czesto zmienia-
no nam nauczycieli matematyki, a kazdy z nich miat inne metody i ciezko byto
sie odnalez¢ (3N9).

w trzecim roku znowu zmienit si¢ nauczyciel, ktéry kompletnie nie potrafit
tlumaczy¢, mylil si¢ w zadaniach, mozna powiedzie¢ wtedy zaczela si¢ samo-
dzielna praca, nie czulam wsparcia od nauczyciela nauce do matury. Jestem
rocznikiem, ktéry zalapal si¢ na strajk nauczycieli i covid. Mozna powiedzie¢,
ze na etapie szkoly $redniej sama si¢ musiatam przygotowywac (3N2).

Studentki w wiekszosci opisywatly dos¢ kompetentne podejscie nauczycieli edu-
kacji wczesnoszkolnej, a zarazem w ich ocenie nie do$¢ kompetentne nauczycieli
z wyzszych etapdw nauczania:

zaczynajac od klas 1-3 moja edukacja matematyczna byla bardzo dobrym po-
ziomie. Pamigtam, Ze Pani byla bardzo mila i duzo mnie nauczyta. Uzywata do
tego duzo interesujacych srodkéw dydaktycznych, dzigki czemu wiedza dobrze
»wchodzita” mi do glowy. Nastepnie klasy 4-6 réwniez dobrze wspominam.
W liceum uwazam, ze miatam dobra wiedze matematyczng, jednak moja Pani
od matematyki sadzila inaczej, za kazdym razem jej cos nie pasowalo i na kaz-
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dym sprawdzianie dostawatam ,,2”, z resztg jak cala klasa. Strasznie podcinala
nam skrzydta. Dodam tyle, Ze niczego mnie nie nauczyla, a raczej zniechecita
(3N20).

Respondentki zwracaly uwage na merytoryczne i metodyczne przygotowa-
nie swoich nauczycieli. Na do§¢ monotonne i zawsze ,,takie same” pod wzgledem
organizacji lekcje matematyki, narzucanie przez nauczycieli swoich sposobow
rozwigzania zadan:

nauczycielka dopuszczala jedynie swoje rozumienie zadan/sposdb rozwigzania
(3N29).

w klasach 4-6 lekcje matematyki wygladaly takze nauczyciel wprowadzal dany
temat, wyjasnial go a pdzniej rozwigzywaliémy zadania. Tego okresu nie wspo-
minam dobrze, poniewaz nauczyciel nie potrafil przekaza¢ wiedzy. Byly czeste
niezapowiedziane kartkéwki (3N6).

Studentki miaty nauczycieli, ktérzy w ich ocenie nie umieli wyjasni¢ zagad-
nien matematycznych:

w klasach 4-6 moja matematyczka nie potrafita ttumaczy¢ i wtedy rozpoczety
sie pierwsze problemy ze zrozumieniem matematyki. W klasach I-III gimna-
zjum kolejna Pani od matematyki nie potrafita ttumaczy¢, a bardzo wymagata.
Wybierala nas do tablicy i rozwiazywala za nas zadania, nic nie thumaczac. Na
szczescie w liceum trafitam na $wietng nauczycielke, z ktérg kontakt mam do
dzis. Bardzo dobrze tlumaczyla i duzo wymagata. Potrafita nauczyé¢, ale ja i tak
miatam lekkie problemy z matematyka po podstawdwce, poniewaz nauczyciel-
ki nie nauczyly mnie podstaw (3N10).

na etapie wczesnoszkolnym- nie zapamietalam zbyt wiele z tego okresu. Pa-
mietam wprowadzanie kolejnych cyfr i wywieszanie ich na gazetce. W p6zniej-
szych etapach edukacji nie lubitam przedmiotu. Nauczyciel szybko przechodzit
z tematu do kolejnego. Czesto wstydem bylo przyznac sie, ze sie czegos nie po-
trafi. Zadania z podrecznika, czeste kartkowki sprawdziany. Brak mozliwosci
wykorzystania innej metody obliczania niz ta, ktorg wskazat nauczyciel. Lata
licealne -matematyk nie potrafit porozumie¢ sie i wytlumaczy¢ uczniom te-
matéw. Sprawdziany ciezsze od zadan przerabianych. Matury probne na 6%
(strzelone). 3 miesigce nauki wlasnej z ,,matemaksem” a wigc kursu interneto-
wego podniosly mo6j wynik na 62% (3N22).

1-3 pani w szczegolnosci starata na lekcjach matematyki, ale mimo to jedynym
przedmiotem dydaktycznym z ktérego korzystaliémy byly liczydla.
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4-6 pan dzielil prace z uczniami na prace z uczniami bardziej uzdolnionymi
i mniej. Kazdy mogt uczeszczaé na zajecia dodatkowe (w ktérych robilismy
zadania na kangurka) badz te w ktorych nauczyciel omawial zaleglosci.
Liceum klasa 1-nauczyciele nie ttumaczyt nam zagadnien, chcial abysmy do
wszystkiego doszli sami. Uwazam, ze sytuacje matematyczne- przygotowanie
warunkow do tego typu edukacji byla staba. Nauczyciel zapisywat przyklad do-
tyczacy np. granic i naszym zadaniem byto to rozwigza¢ mimo braku styczno-
$ci do$wiadczen z tym zagadnieniem. Po tym wprowadzeniu przechodzilismy
do rozwigzywanie zaje¢. Dodatkowo czgsto zmienial zdanie co jest dobrze, a co
zle. Zadanie, ktdre spisywali$émy z tablicy-okazywaly sie Zle rozwigzane.

Pan mial ogromng wiedzeg, ktdrej nie potrafit przekazac.

2-3 liceum i gimnazjum -nauczyciele czesto si¢ zmieniali.

Praca polegala gtéwnie na pracy samodzielnej czesto korzystatam z korepetycji
(481).

Byly osoby, ktore réwniez docenialy sposoby wyjasniania przez nauczycieli
zawito$ci matematycznych:

ogoélnie dobrze. W szkole podstawéwce szablonowo, zadania wedlug wzoru,
podrecznika, zagadnien. Liceum-bardzo wymagajacy nauczyciel z ogromng
wiedza, ale siejacy postrach, wiec lekcje matematyki byty dos¢ stresujace dla
tych, ktorzy jej nie rozumieli lub mieli zaleglosci z podstawéwki. Dla mnie lek-
cje te byly wymagajace, ale to dobrze bo lubi¢ wyzwania. Nauczyciel wprowa-
dzajac zagadnienia odpowiedzial na najbardziej banalne pytania, cho¢ ucznio-
wie majacy zaleglosci bali si¢ pyta¢, obawiajac sie, ze nauczyciel odkryje ich
niewiedze dotyczaca poprzednich zagadnien. Pamietam jednak jak nauczyciel
tlumaczyl nam dziatanie funkeji na biedronkach. W liceum lubitam matema-
tyke na tyle, ze zdawalam mature. Jednak uwazam, ze system nauczania mate-
matyki mnie zablokowat. Na tyle, ze trudno mi bez rozpisania zadania znalez¢
odpowiedz. To utrudnia stosowanie matematyki w praktyce (3N14).

Badane zwrocily uwage na fakt braku pracy w grupie podczas lekeji mate-
matyki, co umozliwitoby réwiesnicze uczenie si¢. Ponadto dos¢ szybkie tempo
rozwigzywania zadan w sposob frontalny powodowalo u wigkszosci ucznioéw to,
ze przepisywali oni tylko rozwigzania zadan z tablicy, nie myslac zbytnio o samo-
dzielnym ich rozwigzaniu:

najczesciej nauczyciel na poczatku ttumaczyt jakie§ zagadnienie, pokazywal
przyklad na tablicy, pokazywal jak nalezy rozwigzywa¢ tego typu zadania. Na-
stepnie rozwiazywalismy podobne zadania. Uczniowie nie mieli dostosowane-
go czasu pracy do swoich potrzeb. Zazwyczaj po przeczytaniu tresci zadania
od razu byl wybierany uczen do rozwigzania zadania na tablicy. Skutkiem tego
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bylo przepisywanie zadan z tablicy, a nie samodzielne rozwigzywanie. W li-
ceum nauczycielka dawala czas na rozwiazywanie zadania, a nastepnie wybie-
rata ucznia do tablicy, zeby pokazal jak zrobi¢ zadanie. Na wszystkich etapach
pracy brakowato pracy w grupach mozliwosci dyskusji i mozliwosci pokaza-
nia wlasnych strategii dziatania. Na matematyce czgsto towarzyszyl stres przed
tym, Ze zostanie pokazana nasza niewiedza. Czesto zamiast zgloszenia sie, ze
czego$ nie rozumiem wolalam przepisa¢ zadanie z tablicy, a pdzniej przeana-
lizowac¢ je w domu. Analiza tego zadania czesto nie umozliwiata zrozumienia,
a jedynie nauczenie si¢ odtwarzania schematu w tego typu zadaniach (4534).

Badane osoby dostrzegaly pozytywne cechy osobowosciowe swoich nauczy-
cieli:

moja edukacja matematyczna w podstawdwce wygladata bardzo dobrze. Nigdy
nie miatam wigkszych probleméw co jest niewatpliwie zastuga mojej matema-
tyczki, ktora konkretnie, bez rozwlekania mi ttumaczyta zadania (3N2).

natomiast w klasach gimnazjalnych miatam super nauczyciela. Pani w spo-
sOb fatwy i zrozumialy dla uczniéow przekazywala wiedze . Potrafila ttumaczy¢
trudne zadania na tak zwany ,,chlopski rozum” (3N6).

Studentki wymienialy negatywne cechy osobowosciowe swoich nauczycieli,
tj. faworyzowanie innych uczniéw, niesprawiedliwe ocenianie, a nawet obrazanie
uczniow.

nauczyciele bardziej skupiali si¢ na osobach, ktére byly dobre z matematyki. Do
stabszych os6b z matmy, tak nie podchodzili. Myéle, o tym, ze to zalezy tez od
nauczyciela, jakie podej$cie moze mie¢ uczen do przedmiotu (4S35).

nauczyciele w szkole podstawowej i gimnazjum wywolywali nas kolejno do ta-
blicy co, jak sadze, wywolywalo w uczniach niepotrzebny stres. Zdarzali si¢
nauczyciele, ktorzy za poprawne rozwigzanie zadania po prostu kazali usias¢,
natomiast za zle rozwigzanie stawiali ocene niedostateczng. Sadze, ze bylo to
niesprawiedliwe i czesto demotywujace do dalszej pracy (3N1).

w okresie liceum bardzo si¢ zrazitam do matematyki. Pani chciata udowodni¢
za wszelka ceng, ze wigkszo$¢ 0s6b nie powinno przystapi¢ do matury, ponie-
waz i tak jej nie zda. Przez dwa lata musiatam uczeszczaé na korepetycje (3N5).

Badane osoby zwrocily uwage na fakt, ze osoba nauczyciela wplywata na ich
stosunek do przedmiotu matematyka.
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moja edukacja matematyczna w szkole podstawowej wspominam ja bardzo do-
brze, jednak nauczyciel bardzo faworyzowat swoich ulubienicéw, co zniecheca-
to mnie do dziatania. Przyczynito si¢ to do tego, ze przestatam lubi¢ matematy-
ke, chodzitam bo musiatam. W gimnazjum nie zalezalo mi réwniez, poniewaz
batam sie zgltasza¢, nauczyciel nie tolerowal bledéw, za kazde Zle wykonane
zadanie stawial 1, badz codziennie odpytywal. W technikum dopiero na nowo
polubitam si¢ z matematyka, chetnie chodzitam na zajecia, braltam w nich
udzial. Nauczyciel nie pozwalal nam mysle¢, ze jesteSmy jak to on méwit ,,gta-
bami”, wierzyl w nas i nasze zdolnosci, docenial kazdego. Przygotowujac sie do
matury znalaztam w Internecie pana, ktéry udzielal kursy i dopiero on pokazat
mi proste sposoby na rozwiazywanie zadan (3N21).

w liceum trafitam na nauczycielke, ktéra potrafita przekazaé wiedze, zawsze za-
checata osoby, ktére nie do konica rozumialy, aby przyszly na zajecia dodatko-
we (pozalekcyjne). Ja bardzo chetnie na te zajecia przychodzilam, bytam jedna
z niewielu 0séb, ktére tam byly, wiec Pani mogta juz podej$¢ do nas indywidu-
alnie. Dzieki takiej nauczycielce polubitam matematyke (3N4).

Znaczna cze¢$¢ badanych oso6b juz podczas studiow wyciagneta wnioski dotyczace
tego, jak powinno sie uczy¢ matematyki:

moja edukacja matematyczna na wszystkich etapach edukacji byla typowym
przekazywaniem wiedzy. Nie bylo samodzielnego konstruowania wiedzy przez
ucznidw.

Zadania, ktére pozwalalyby na samodzielne odkrywanie zazwyczaj byty jako
zadania dodatkowe, ktore mato kto wykonywal.

Czasem byly wykorzystane pomoce dydaktyczne takie, jak np. Klocki lecz
w niektérych momentach tego brakowato. Uwazam, ze uczniowie mogliby wie-
cej skorzystac jakby te lekcje wygladalyby inaczej. Cho¢ sama nie miatam nigdy
problemoéw z matematyka.

Uwazam, ze gdyby nauczyciele postugiwali si¢ innymi metodami mogtabym
poszerzy¢ swoja wiedze bardziej i wyciagnac z tego jeszcze wigcej (4S16).

na etapie szkolnym lekcje byly oparte na nauce wzoréw, zatozen i rozwiazywa-
niu zadan. Moja nauczycielka w podstawdwce i gimnazjum byla kompetentna
i wymagajaca. Potrafita przekaza¢ wiedze i duzo z nich wyniostam, przez co nie
mam problemdéw z matematyka. Lekcje nie byly ciekawe lecz wiele sie z nich
nauczylam.

Moja przygoda z matematyka na studiach przebiegala w inny sposéb. Uczyli-
$my si¢ poprzez tworzenie koncepcji i wyjasnien danych poje¢ matematycz-
nych. Zwracalam uwage, Ze nie trzeba uczy¢ si¢ wszystkiego na pamie¢ lecz
da si¢ do wszystkiego doj$¢ poprzez logiczne myslenie matematyczne (4S11).
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Odczucia badanych na temat przedmiotu matematyki
czy lekcji matematyki

Respondentki zwrdcily uwage na nudne i stresujgce lekcje matematyki:

- ciagta praca z ksigzka/podrecznikiem/karta pracy,

- podane wzory na tacy, bez samodzielnego odkrywania,

- prace domowe, dokonczenie zadan, ktére rozpoczete byly podczas zaje¢
—zawielez niej nie pamietam,

— kolejno tak jak siedzieliSmy z fawkach bylismy wywolywani do tablicy, zeby
napisa¢ rozwigzanie zadania co sprawialo, ze uczniowie liczyli, ktory przyktad
im przypadnie do rozwigzania,

- nie wolno nam byto w mtodszych klasach uzywac¢ kalkulatoréw, dopiero w li-
ceum,

— dla ucznidéw, ktorzy radzili sobie stabiej czesto zajecia wigzaly sie ze stresem
(4833).

w starszych klasach miatam problem z utamkami zwyklymi i pamietam, ze na-
uczycielka niezbyt chetnie chciata mi pomoc...bardzo dobrze pamietam odpy-
tywanie przy tablicy, co zawsze mnie bardzo stresowato. Mimo, Ze bytam na-
uczona , to stres powodowal, ze czesto si¢ mylitam. Zawsze pracowalam duzo
sama nad zadaniami, az je w koncu zrozumiatam. Moja edukacje wspominam
$rednio dobrze (4S28).

Na lekcjach matematyki w klasach 1-3 panowala raczej mila i przyjemna
atmosfera:

moja edukacje matematyczng wspominam dobrze w klasach 1-3 szkoty pod-
stawowej. Mialam przemily panig nauczycielke-wychowawczynie. Lubitam te
zajecia. Nie miatam zadnych trudnosci z matematyka. W klasach starszych
miatam mate trudnosci np. z wykonywaniem zadan z treécig, zdarzaty si¢ drob-
ne bledy w obliczeniach. Zajecia nauczycielka prowadzita z zaangazowaniem,
zaciekawieniem, graliémy w rdzne gry matematyczne, rézne zadania, zabawy,
nie tylko wykonywali$my zadania z ksigzki. W p6zniejszych latach coraz mniej
lubitam matematyke, stresowalam na zajeciach, obawialam si¢ przy tablicy, ze
co$ zle odpowiem lub zrobie przy calej klasie, ze nie potrafi¢ czego$ (4523).

Na do$¢ dobrg atmosfere podczas lekcji miata wplyw réwniez mala szkota,
a przez to niewielka liczba uczniéw w klasach:
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wspominam to dobrze, w malej klasie (12 os.) panowata rodzinna atmosfe-
ra, a wszystkie zagwozdki, ktore mieli uczniowie potrafit rozwigza¢ nauczyciel
(3N16).

Natomiast w starszych klasach szkoly podstawowej i wyzej wedlug studentek
w wiekszosci panowala atmosfera mocno stresujgca. Uczniowie bali si¢ popet-
nia¢ bledy na lekcji czy rozwiazywac zadania przy tablicy:

batam si¢ popelni¢ blad, na lekcjach siedziatam w strachu. Mysle, ze kwestia
nauczyciela, ktéry mial wysokie ambicje i chcial ,,za szybko” nam wpoi¢ wie-
dze. Chyba przez tg dyscypliny i rygor, pozostal niesmak (3N23).

w 4-6 miatam Panig, ktéra siata postrach wsrdéd wszystkich ucznidéw. Na za-
jeciach chodzili$my wywolywani do tablicy, a tam wykonywalismy dziatania,
zadania matematyczne samodzielnie (4S5).

moja edukacja matematyczna to byl rygor narzucone sposoby rozwiazania za-
dan wszystko z kluczem brak kreatywnosci stres przed , po lekcjach (3N13).

..jak tylko wspomne o matematyce to wywoluje u mnie dreszcze. Mialam
problemy z dodawaniem, odejmowaniem, mnozeniem, dzieleniem, problemy
z pierwiastkowaniem (3N7).

Studentki zwracaly uwage na to, Ze stresujaca atmosfere podczas lekcji wy-
wolywal zly humor nauczyciela lub jego krzyki:

w technikum na matematyce bardzo nie lubitam by¢ poniewaz bardzo streso-
walo mnie to, Ze bede musiata i$¢ do tablicy rozwigza¢ zadanie, a jedli trafi¢ na
zty humor nauczyciela to nawet nie uzyskam tam pomocy (3N17).

zajecia z matematyki zle kojarze. Nauczycielka krzyczala jak co$ nie rozumia-
fam i to spowodowalo blokade we mnie, a co za tym szlo w dalszych latach
trudnosci matematyczne. Ogoélnie kobieta mnie zrazita do matematyki (3N11).

na I etapie (1-3 klasa) nie pamietam matematyki. W 4-6 mialam Panig, ktora
siala postrach wérod wszystkich uczniéw. Na zajeciach chodzilismy wywoly-
wanie do tablicy, a tam wykonywali$my dzialania, zadania matematycznie sa-
modzielnie. Jesli ktos§ mial problem z zadaniem to Pani od matematyki krzy-
czala i uzywala obrazliwych stéw. Pani straszyla, ze nie zdamy do nastepnej
klasy, ze z taka wiedzg to sobie nie poradzimy na dalszych etapach edukacji.
Matematyka kojarzy mi si¢ z ptaczem pod tablicg, bélem brzucha, ogromnym
stresem koszmarami w nocy. W gimnazjum uczyl mnie Pan i réwniez sial po-
strach. Moje odczucia byty identyczne (3N27).
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Ocenianie swojej wiedzy matematycznej
W tej kategorii studentki ocenialy swoja wiedze matematyczna Zle, np.

uwazam, ze moja edukacja matematyczna jest na $rednim poziomie (4538).

...kiedy jednak zaczeta si¢ matematyka na studiach i musialam zacza¢ mysle¢
»matematycznie’, okazalo si¢ ze nie potrafi¢ zrobi¢ zadania przeznaczonego dla
dzieci (4S37).

bytam uczennicg na 3. Zazwyczaj taka ocena pojawiala si¢ przy moim nazwi-
skiem... (4S36).

moje ogolne osiggniete zdolnosci matematyczne po latach nauki uwazam za
$rednie, poniewaz nie z kazdym zagadnieniem radze sobie od razu (3N9).

przez caly okres nauki matematyka nie byla moim ulubionym przedmiotem,
oceny miatam przecig¢tne/stabe, nie rozumialam/ nie rozumiem matematyki
(3N17).

W tej kategorii nalezy rowniez wymieni¢ sposoby radzenia sobie przez bada-
nych podczas edukacji matematycznej. Wiekszos¢ osob wspomagata sie pomoca
z zewnatrz, zazwyczaj korepetytora:

Dopiero przed maturg udatam si¢ na korepetycje z matematyki, i zrozumiatam
ze nie we mnie byl problem, bo nagle oceny zmienily si¢ na lepsze. Mysle, ze to
zalezy od podejscia nauczyciela (4512).

Niektorzy korzystali z zasobéw internetu. Byli i tacy, ktorzy oszukiwali nauczy-
ciela, $ciagali lub przepisywali bezmyslnie rozwigzania z tablicy:

byt nacisk na nauke tabliczki mnozenia. Od poczatku byto mi cigzko zapamie-
tac ja i kiedy odpytywano miatam pod reka sciagawke, bo odpowiedzie¢ trzeba
bylto natychmiast. Ja liczytam na swoéj sposéb i potrzebowatam chwili zastano-
wienia (4S36).

w klasach I-III zajecia byly ciekawe, radzitam sobie dobrze i lubitam matema-
tyke. Jednak od IV klasy az do konca liceum nauczycielki na ktére trafitam
»uznawaly” tylko tych, ,,dobrych i szybkich’, kiedy probowatam sie dowiedzie¢
dlaczego co$ jest wlasnie tak odpowiadala: ,,nie mam czasu”, zaczetam przepi-
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sywac z tablicy rozwigzane zadania, tak aby miec¢ to w zeszycie, ale nie rozu-
mialam (3S21).

W wiekszosci studentki radzity sobie w uczeniu si¢ matematyki, aby mie¢
dobre oceny, w nastepujace sposoby:

uczylam si¢ schematéw rozwigzywania danego typu zadan na pamied, byle tyl-
ko mie¢ dobre oceny. I tak zostalo az do matury (4S37).

...edukacja opierala si¢ na rozwigzywaniu zadan z ¢wiczen, podrecznika...
(4S36).

czesto zadawano prace domowe, dzieki ktérym mozna bylo nauczy¢ si¢ zadan
na pamiecé-lecz nie o to w tym chodzi (3N29).

Zdanie badanych na temat wtasnej edukacji matematycznej

Podsumowujac wypowiedzi badanych oséb dotyczace edukacji matematycznej,
mozna powiedzie¢, ze badane osoby w wiekszosci wspominaly dobrze jedynie
okres swojej nauki w klasach 1-3. Kolejne etapy szkolne wywolywaty w nich
raczej sytuacje stresujace i wymagaly wlozenia ogromu pracy, aby zrozumiec¢
przedmiot czy ,jakos” funkcjonowac na lekcjach matematyki.
Nierzadko musiaty wspomagac sie pomoca z zewnatrz podczas nauki tego przed-
miotu, tj. rodzicow, rodzenstwa, korepetytoréw, czy kurséw i zasobow z internetu.
Badane osoby lekcje matematyki wspominaja raczej jako nudne, schema-
tyczne rozwigzywanie zadan zazwyczaj sposobami podanymi przez nauczycie-
la. Ponadto pamigtaja wiele stresujacych sytuacji panujacych podczas tych zajec,
m.in. odpytywanie i stawianie ztych ocen, krzyki, obrazliwe monologi nauczycie-
li matematyki. Potwierdzaja to niestety liczne wypowiedzi badanych oséb:

edukacja matematyczna stala sie katorga i znienawidzonym przedmiotem
(3N22).

matematyke wspominam jako moja ciezka prace. Na zadnym szczeblu edukacji
nie mogtam liczy¢ na wyjasnienie nauczyciela, ktére pomogloby mi zrozumieé
temat (4S29).

Nawet wsrod pozytywnych wypowiedzi mozna zauwazy¢ przymus:
mysle, ze edukacja matematyczna wcale nie jest taka straszna i da si¢ przez nig
przebrna¢ (4S5).
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Niektore studentki docenily edukacji matematyczng podczas swoich stu-
diow:

wedlug mnie moja edukacja matematyczna ma teraz zupelnie inny wymiar,
weszfam na zupelnie inny etap. Kiedys myslatam i funkcjonowatam tak, ze
byle zaliczy¢ na 2-3, zda¢ i juz. Ja dopiero na studiach zaczetam to rozumieg,
ze moge mysle¢ na matematyce, a nie kopiowaé wzory i uczy¢ si¢ pamiecio-
wi. Na poczatku zajec tylko bylo mi ciezko si¢ przestawié, a teraz na egzaminy
z matematyki nie musze si¢ w cale uczy¢, bo wszystko rozumiem z zajeé-kon-
czac z 5 na koniec semestru. Wiec uwazam, ze zrobilam ogromne postepy, ale
przede wszystkim zmienitam sposob myslenia, teraz potrafie pomoc siostrze
w lekcjach. Moge jeszcze dodad, ze jak juz nauczylam sie jakiego$ wzoru (bo
byly tematy, ktére rozumiatam) to miatam poczucie, ,,0 umiem matematyke”,
ale to w pojedynczych lekcjach (4527).

Dla poréwnania wypowiedzi studentek pedagogiki, podobne pytanie: ,,Jak
wygladala moja edukacja matematyczna? Co mysle na ten temat?” zadalam 13
studentom kierunku matematyka specjalnos¢ nauczycielska (7 mezczyzn, 6 ko-
biet) studiéw stacjonarnych.

Wypowiedzi, ktére uzyskalam, ro6znily sie kilkoma elementami, tj. studen-
ci matematyki nie opisywali wszystkich swoich etapéw edukacji matematycznej,
lecz skupili si¢ jedynie na wybranych etapach:

w trzeciej klasie gimnazjum poszedlem na korepetycje z matematyki co spowo-
dowalo, ze polubitem matematyke ,poniewaz wcze$niej nie lubitem tego przed-
miotu ze wzgledu na nauczyciela, ktéry mnie uczyl. W szkole podstawowej by-
fem jedna z os6b, ktora nieradzila sobie z tym przedmiotem w gimnazjum byto
lepiej. W szkole $redniej nie mialem sobie réwnych, przychodzac tu stwierdzi-
tfem, Ze jestem na dos¢ stabym poziomie w poréwnaniu z innymi (M1).

moja edukacja matematyczna wygladala w bardzo swobodny sposéb gdyz
w podstawdwce pani pozwalala mi robi¢ co chcem na lekcjach tak aby nie prze-
szkadza¢ innym a w liceum gtéwnie bylem w szpitalu wiec bardziej ja i nauczy-
ciele sie skupiali na leczeniu (M2).

Jedynie jedna osoba nawigzata do wszystkich etapéw uczenia sig:

uczytem si¢ w systemie 3-poziomowym, gdy byly jeszcze gimnazja. Na kazdym
etapie bylem ponizej sredniej klasowej. W liceum bytem na rozszerzeniu z ma-
tematyki i pisalem z tego mature. Niezbyt pamietam edukacje wezesnoszkolna,
oprocz nauki tabliczki mnozenia na pamiegé, co chcialbym wyeliminowaé. Na
etapie wyzszych klas szkoty podstawowej i szkoly sredniej miatam dobrych na-
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uczycieli, ktorzy pomagali i wspierali rozwdj wiedzy i umiejetnosci o matema-
tyce. W gimnazjum byto juz gorzej, nauczycielem byla starsza osoba, ktéra nie
potrafifa ogarna¢ Kklasy i nieraz bylo tak, ze przez calg lekcje zrobilismy jedne
zadanie. Chcialbym unika¢ takich sytuacji (M5).

Tylko jedna studentka zwrdcita uwage na sytuacje stresujace na lekcjach mate-
matyki:

byto duzo prac domowych — moim zdaniem za duzo, poniewaz czasami bylo
po kilkadziesiagt przykladéw na drugi dzien. Dyscyplina na zajeciach, uwazam
ze to byla ,lekka przesada” gdyz polowa grupy bala si¢ chodzi¢ na zajecia.
Czeste sprawdzenie wiedzy zapowiadane — ten pomyst mi sie podobal, bo trze-
ba bylo sie nauczy¢ i zyskac przy tym dobra oceneg (K1).

Badane osoby ocenialy jedynie kompetencje nauczycieli, nie wymieniajac w 0go-
le ich cech osobowos$ciowych:

w gimnazjum praktycznie tej nie bylo, wiekszos¢ lekeji odpadata, a nauka byla
tylko w ramach prac domowych na stronie internetowej. W szkole $redniej na-
uczycielka duzo wymagala, ale skupila sie bardziej na wypracowaniu metod
i ,logiki” niz wkuwaniu wzoréw. Co uwazam za bardzo dobrg i sensowng droge
(M3).

moja edukacja matematyczna byla do$¢ uboga przez, moim zdaniem stabe
kompetencje prowadzacych mnie nauczycieli. Swoja wiedze czerpalem gtéw-
nie ze zrddel internetowych (M4).

podstawowka - Mlody kompetentny nauczyciel, ktory chcial przekazac jak naj-
wiecej informacji. materiat dostosowany do 0séb na $rednim poziomie, z moz-
liwoscig robienia zadan dodatkowych na wyzszym poziomie. Mozliwos¢ zajeé
dodatkowych oraz motywacja do udziatu w konkursach.

Szkota $rednia - rozszerzenie — Mloda kompetentna nauczycielka. Zaangazo-
wana i zorganizowana. Na zajeciach skupialiSmy si¢ na rozwigzywaniu wszel-
kich watpliwos$ci, nawet jesli trwalo to calg lekcje.

Uwazam, ze moja edukacja matematyczna byla bardzo dobra. Moi nauczyciele
motywowali mnie do dalszego rozwoju (K2).

Whioski z badan

Z przedstawionych wypowiedzi studentéw wynika, ze wszyscy postrzegali szkol-
ng matematyke jako trudng, nudng, za$ lekcje matematyki jako schematyczne
i stresujgce. Natomiast nauczycieli matematyki jako w wiekszosci niekompe-
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tentnych pedagogéw, ktérzy prowadza swoje lekcje poprzez frontalne nauczanie,
uzywajac wcigz tych samych metod. Dodatkowo wprowadzajacych podczas lek-
cji wiele sytuacji stresujacych i niesprzyjajacych zdobywaniu wiedzy. W zwigzku
z tak pesymistycznymi wspomnieniami dotyczacymi edukacji matematycznej
badanych studentek nasuwa sie pytanie, w jaki sposéb one jako przyszte nauczy-
cielki edukacji szkolnej beda uczyly dzieci.

Tak, aby uczen magl rozwing¢ w sobie pozytywne nastawienie do przedmio-
tu matematyka. Czy beda wspierac jego zainteresowania, podsycac zapat i uczy¢
stawiania pytan, a ewentualnie bledy beda traktowa¢ jako nieodzowng czgs¢
procesu uczenia si¢? Jakiego typu zagadnienia i problemy beda stawia¢ przed
uczniem? Czy beda one na tyle trudne, by stanowity wyzwanie i uczen chciat si¢
nimi zajmowac, zdobywajac niejako przy okazji nowe umiejetnosci, ale réwno-
cze$nie, aby zadania nie byly za trudne, gdyz spowoduja u niego zniechecenie
do pracy i brak wiary we wlasne sily (Pietrasik-Kulinska i Szuba, 2017, s. 8-9).
Odpowiedzi na te pytania wymagaja dalszych poglebionych badan.
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