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Leki (w) Montessori

Artykul podejmuje analize leku w kontekscie pedagogii Montessori, poprzez zbadanie zaréwno
pism Marii Montessori, jak i narracji wspolczesnych praktykow i praktyczek tego podejscia.
Autor wyrdznia dwie perspektywy: ,,leki Montessori” wyrazane przez samg autorke tej peda-
gogii oraz ,leki w Montessori” pojawiajace sie w do$wiadczeniach nauczycieli i nauczycie-
lek. Montessori koncentruje si¢ na obawach zwiazanych z negatywnym wplywem dorostych
na dzieci i podkresla potrzebe ochrony dziecinstwa przed znieksztalceniami wynikajacymi
z tradycyjnych praktyk edukacyjnych. Wspoélczesni nauczyciele i nauczycielki wskazuja na leki
wobec dzieci, rodzicéw oraz wyzwan organizacyjnych. Analizy ujawniaja réznice miedzy za-
ozeniami Montessori a ich wspolczesna interpretacjy. Wyniki badan stanowig punkt wyjscia
do refleksji nad mozliwo$ciami reinterpretowania pedagogii Montessori.

Stowa kluczowe: pedagogika wczesnej edukacji, edukacja alternatywna, lek w edukacji,
narracje nauczycieli Montessori, pajdocentryzm, pedagogia Montessori,
pedeutologia

Montessori’s fears and fears within Montessori

The article explores the concept of fear within the context of Montessori pedagogy, examining
both Maria Montessori’s writings and the narratives of contemporary practitioners of the ap-
proach. The author distinguishes between two perspectives: “Montessori’s fears,” as articulated
by the creator of this pedagogy, and “fears within Montessori,” as they emerge in the experiences
of teachers. Montessori focuses on concerns about the adverse impact of adults on children,
emphasizing the need to protect childhood from distortions caused by traditional educational
practices. Contemporary teachers, in contrast, highlight fears related to children, parents,
and organizational challenges. The analyses reveal disparities between Montessori’s original
assumptions and their contemporary interpretations. The findings serve as a starting point for
reflecting on the potential for reinterpreting Montessori pedagogy.
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Wprowadzenie

Zachecony frapujaca ideg numeru tematycznego zwigzanego z tematyka leku
w edukacji, podjatem sie proby opisu, analizy i interpretacji kontekstéw tych
aspektow pedagogii Montessori, w ktdrych uobecnia si¢ kwestia leku. Warto mie¢
na uwadze, iz jezyk tego podejscia edukacyjnego stynie z obecnosci emocji oraz
skrajnych ocen. Twdrczyni tej koncepcji nie stronita od radykalnych i kontrower-
syjnych (nawet wspolczesnie) sadow odnosnie do wychowania i edukacji, zwtasz-
cza mlodszych dzieci. Jezyk Montessori, podobnie jak i innych twdrcéw i twor-
czyn Nowego Wychowania rodzacego si¢ na przefomie XIX i XX wieku, przenika
nadzieja, ale i — zgodnie z duchem epoki - lek(i) oraz antagonistyczne dystynkcje
zajmuja tam réwnie poczesne miejsce. Opracowanie sklada sie z czterech czesci.

W pierwszej relacjonuje koncepcje metodologii postepowania badawczego
wypracowanej na potrzeby niniejszych analiz. W tym miejscu prezentuje specyfike
dwdch typow materialu empirycznego wykorzystanego w badaniu, a nastepnie
opisuj¢ kolejne kroki badawcze. Na tym etapie stosuj¢ zaréwno klasyczng analize
jakosciowa wybranych intencjonalnie tekstow Montessori, jak i poddaje refleksji
fragmenty transkrypcji wywiadéw z osobami pracujgcymi w tym nurcie. Jedno-
cze$nie w tym miejscu pomijam opis specyfiki pedagogii Montessori, zalozywszy,
ze jest to podejscie na tyle znane, ze nie wymaga wprowadzania czytelniczek
i czytelnikow w jej podstawowe zalozenia. Z drugiej za$ strony, podjecie sie proby
charakterystyki tego podejscia edukacyjnego, w ramach artykutu, oznaczatoby
niezwykle skrétowe podjecie kwestii, czego wole uniknac.

Nastepnie podejmuje watki i zagadnienia, ktére okreslam jako leki Montes-
sori. Na tym etapie analiz dokonuje krytycznej analizy dyskursu wybranych ele-
mentow tego podejscia z uwzglednieniem tych fragmentéw dziet Montessori,
w ktérych udalo sie zidentyfikowac obszary jej leku/lekow. Na tym etapie stosuje
dwa rozwigzania metodologicznie znane jako analiza pola semantycznego oraz
otwarte kodowanie i analiza wywiadéw jako$ciowych zorientowana na kwestie.

W trzeciej czgéci artykulu odwoluje si¢ do rezultatéw badan wlasnych zreali-
zowanych posrdd praktykow i praktyczek pedagogii Montessori. Dzigki wykorzy-
staniu indywidualnych wywiadéw poglebionych, zorientowanych na budowanie
mapy znaczen nadawanych pedagogii Montessori mozliwe stato si¢ rdwniez wy-
réznienie pol lekow w Montessori.
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Dokonawszy préoby interpretacji wynikéw obu czesci, zwracam sie zaré6wno
ku inherentnym (bo wskazanym przez samg Montessori), jak i tematyzowanym
przez osoby biorace udzial w badaniach lgkom, aby naszkicowa¢ horyzont wy-
obrazen edukacji Montessori oraz mozliwosci wyjscia poza niego poprzez prace
z lekami. Jednoczesnie nie podejmuje systematycznie i dogtebnie zagadnienia
zwigzanego z pytaniem o funkcje leku w edukacji w ogdle, poniewaz przekracza
to cele prezentowanego tekstu, a i zapewne ta kwestia jest przedmiotem innych
artykuléw opublikowanych w tym tomie, o nieco ogdlniejszej naturze.

Metoda

Jak wspomnialem wczesniej, w prezentowanym tu badaniu wykorzystano dwa
typy tekstow. Aby odpowiedzie¢ na pierwsze pytanie badawcze, dotyczace tego,
jakie leki mozna zidentyfikowa¢ w narracji samej Montessori, a w konsekwencji
jak mozna by je interpretowa¢, analizie poddalem te dziela stynnej Wloszki, ktore
funkcjonuja w $rodowisku Montessori jako teksty syntetyzujace najwazniejsze
zalozenia tejze pedagogii, a zatem sifa rzeczy publikowane w okresie ,,dojrzalosci”
podejscia, ktory przypada na lata 30., 40. i poczatek lat 50. XX wieku. Tym samym,
podczas analizy kwestii leku nie bralem pod uwage publikacji Montessori, ktdre
ujrzaly $wiatlo dzienne przed 1930 rokiem. W badaniu wykorzystano nastepujace
zrodta anglojezyczne:

« Montessori M. (2019a). The 1946 London Lectures. Montessori series Book
17. Montessori-Pierson Publishing Company. Kindle Edition (dalej ozna-
czono jako: MM1).

» Montessori M. (2020). Citizen of the World: Key Montessori Readings. Mon-
tessori series Book 14. Montessori-Pierson Publishing Company. Kindle
Edition (dalej oznaczono jako: MM2).

+ Montessori M. (2017). Maria Montessori Speaks to Parents: A Selection of Ar-
ticles (From the Original Paper Archives by M. Montessori). Montessori series
Book 21. Montessori-Pierson Publishing Company. Kindle Edition (dalej
oznaczono jako: MM3).

+ Montessori M. (2013). The Absorbent Mind. Start Publishing LLC. Kindle
Edition (dalej oznaczono jako: MM4).

« Montessori M. (2019b). From Childhood to Adolescence. Montessori series
Book 12. Kindle Edition (dalej oznaczono jako: MM5).

Jak nadmienitem powyzej, dobdr tekstow Montessori do dalszych analiz miat
charakter celowy, a kryteria stojace u jego podstaw to cezura czasowa i zwig-
zana z nim kwestia syntezy podej$cia. W niniejszej publikacji zaprezentowane
zostang zaréwno fragmenty tekstow, jak i diagramy prezentujace wyniki analiz.
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W oznaczaniu materialéw zrédtowych, zastosowalem - podobnie zresztg jak
ma to czesto miejsce w przypadku chocby transkrypcji wywiadéw — skrétowe
okreslenie adresu, wraz z podaniem numeru strony (np. MM5: 23).

Drugim typem danych, ktéry odnosi si¢ do pola analitycznego lekéw w Mon-
tessori, sg transkrypcje wywiadéw. W latach 2019-2022 zrealizowatem 35 wy-
wiadow z nauczycielkami i nauczycielami Montessori, ktorzy zgodzili sie wzig¢
udziat w indywidualnych wywiadach jakosciowych na temat ich zawodowej co-
dziennosci, w ramach wigkszego migdzynarodowego badania zorientowanego
na eksploracje réznic kulturowych w praktykowaniu tej pedagogii. Kategoryzacja
materialu empirycznego byla przeprowadzona zgodnie z procedura fenomenogra-
fii (Marton, 1981, s. 177-200) i wskazan Steinara Kvale (2004) przy wykorzystaniu
oprogramowania do analizy danych jako$ciowych MaxQDA.

Na potrzeby niniejszej publikacji wzigtem pod uwage przede wszystkim
te fragmenty wywiadow oraz ten zakres kodowania otwartego, w ktérym ujawnity
sie kwestie lekow, obaw i niepokojow w narracjach moich rozmoéwcow.

Przyjete postepowanie badawcze pozwala - jak jestem przekonany — na préobe
interpretacji kwestii leku w interesujacy sposob. Jednoczesnie jestem $§wiadom,
iz przyjety sposob prowadzenia badan i wywodu nie pozbawiony jest pewnych
ograniczen, stad tez wyniki analiz prezentowane nizej nalezy traktowac z pewna
ostroznoscia. Méwiac o potencjalnych niedoskonatosciach postepowania badaw-
czego, warto wspomnie¢ chocby niewyczerpujacy dobor tekstéw Montessori.

Zapewne objecie analizami wszystkich publikacji autorki, ktére przeciez pu-
blikowane byty od 1909 roku', skutkowatoby bardziej systematycznym opisem
dyskursu Montessori w odniesieniu do kwestii leku. Chciatbym takze podkreslic,
iz badania empiryczne z udzialem pedagogdw i pedagozek Montessori ukierunko-
wane byly na analize narracji zwigzang z procesami profesjonalnego ,,stawania si¢”.
Tym samym zagadnienie leku nie bylo przedmiotem pierwotnego zainteresowania
badawczego, cho¢ wielokrotnie pojawialo si¢ w trakcie wypowiedzi oséb objetych
badaniami. Zapewne skoncentrowanie rozmoéw na interesujacej nas tu kwestii,
pogtebiloby przestrzen wynikowa w tym zakresie.

Tym niemniej zywie przekonanie, iz zaprezentowane dalej wyniki badania,
wnioski i propozycje tropoéw interpretacyjnych beda ciekawe i inspirujace.

1 Poczawszy chocby od: Il Metodo della Pedagogia Scientifica applicato alleducazione infantile
nelle Case dei Bambini, wersja anglojezyczna: The Montessori Method (1909), poprzez LAntropologia
Pedagogica, wersja anglojezyczna: Pedagogical Anthropology (1910), Dr Montessoris Own Handbook
(1914), Lautoeducazione nelle Scuole Elementari, wersja anglojezyczna: The Advanced Montessori
Method (1916) i kolejne, liczne dziela.
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Rezultaty badania

Struktura opisu rezultatéw badania sklada si¢ z trzech gléwnych elementow.
W pierwszym rzedzie prezentuje i krétko omawiam fragmenty dziel Montessori,
w ktérych podejmuje ona kwestie leku. Silg rzeczy ta czg$¢ artykutu obfituje w cy-
taty, w tltumaczeniu wlasnym z jezyka angielskiego (o ile nie zaznaczono inaczej).
Nastepnie przywotuje, komentuje i analizuj¢ fragmenty transkrypcji wywiadow
z praktykami i praktyczkami pedagogii Montessori. Taki zabieg, w moim zamie-
rzeniu, moze prowadzi¢ do postawienia wazkich pytan, wykraczajacych, jak sadze,
poza omawiang tu pedagogie.

Leki Montessori

Analizy materialu empirycznego pozwolily wyrézni¢ dwie zasadnicze kategorie
odnoszace si¢ do kwestii leku. Pierwszg z nich, absolutnie dominujgca w tekstach
Montessori, jest jej lek przed niewlasciwym oddzialywaniem oséb dorostych
wzgledem dzieci, zwlaszcza w kontekscie postaw rodzicielskich. Druga kategoria
wiaze sie ze spolecznym lekiem wobec, zdaniem Montessori, pozgdanej zmiany
paradygmatycznej wczesnej edukacji. Przyjrzyjmy si¢ im kolejno.

Lek przed skutkami dziatan oséb dorostych wzgledem dzieci

Montessori w swoich pismach wielokrotnie podkresla potencjalne ryzyka dla
rozwoju dzieci wynikajace z niewtasciwego ich traktowania i budowania relacji
przez osoby doroste. Oddajmy glos autorce:

Teraz musimy nauczy¢ sig, jak dba¢ o nowonarodzone dziecko. Musimy powita¢é
je z milo$cia i szacunkiem, zamiast przyjmowac je chlodno, jak to czgsto robi-
my dzisiaj. Dzisiaj bierzemy to nowonarodzone dziecko raczej tak, jak bierzemy
kawatek miesa u rzeznika, i ktadziemy je na wadze, aby sprawdzi¢, czy ma oficjalng
wage, czy tez czego$ mu brakuje. Nastepnie bierzemy je i wktadamy do wody;, jak-
by byto kawalkiem miesa do ugotowania. Obchodzimy si¢ z nim nieostroznie;
gwaltownie wrzucamy do wanny. [...] To najpierw zaszczepia w nim strach, strach
przed upadkiem [MM1: 167].

Wiemy, ze dzieci w tym wieku bardzo si¢ od siebie rdznig. Niektdre sg apatyczne;
inne sa pelne obaw [...], [i] [...] s3 niespokojne. Nie Igna do matki z mito$cia, ale
dla ochrony przed $wiatem, przywigzujac si¢ w nienormalny sposéb, bez szczeécia.
Moga nie spa¢ spokojnie, poniewaz nie majg wewnetrznego przewodnika [MM1:
217].
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By¢ moze myslisz, ze to naturalne, ze wszystkie dzieci takie sg: ze $pia, placza,
sg nie§miate i lekliwe, Ze s3 to naturalne atrybuty dziecinstwa. Z pewnoscig [tak
jest], jesli umiescimy dzieci w sztucznych warunkach, stang si¢ takie, poniewaz
sytuacja zmusza je do ttumienia siebie i staja si¢ opdznione. Nalezy zda¢ sobie
sprawe, Ze sg to anomalie [MM1: 172-173].

Fobie sa bardzo powszechne, nie tylko u oblgkanych, ale takze u normalnych
ludzi. W rzeczywisto$ci nie ma catkowicie normalnych ludzi; prawie kazdy ma ja-
kas fobig - ale nie na tyle powazng, by doprowadzi¢ do szalenstwa. [...] Niektorzy
boja sie zamknietych drzwi, klaustrofobii. Ten strach przed byciem zamknietym
jest bardzo powszechny. Psychoanalitycy prébuja sprawié, by ich pacjenci przypo-
munieli sobie jaki$ szok, ktérego doswiadczyli, ale pacjent nie moze sobie przypo-
mnie¢, poniewaz zahamowanie siega jego lat formacyjnych. Moglo sie to zdarzy¢,
gdy dziecko zostalo zamkni¢te w ciemnym miejscu, gdy bylo niegrzeczne.
Bardzo si¢ wtedy balo, ale p6zniej o tym zapomnialo. Jednak pozostalo to jako
defekt w jego podswiadomosci na zawsze. [...] Wszystko to pokazuje, jak wazny
jest ten czas w naszym zyciu i jak wazne jest, aby dzieci w tym wieku otrzymywaty
odpowiednie traktowanie edukacyjne. [...] Wszystko, co jest konieczne, to umiesz-
czenie dziecka w spokojnym i uporzadkowanym $rodowisku, w ktérym bedzie
miato mozliwo$¢ realizacji odpowiedniego rodzaju aktywnoséci [MM1: 221].

Strach i zalezno$c¢ to inne cechy charakterystyczne dla [...] natury [pewnych dzie-
ci]. Generalnie takie dzieci sg pelne obaw. Boja si¢ ciemnosci i sg niezwykle zalezne
od starszych. Nieustannie szukaja kogos, kto im pomoze lub dotrzyma towarzy-
stwa. Mozna to interpretowac jako naturalne przywigzanie natury emocjonalnej.
Jesli tak, to nie byloby w tym nic zlego, wrecz przeciwnie! Czesto jednak nie chodzi
o przywigzanie. Czesto dziecko, ktore nigdy nie chciatoby opusci¢ swojej matki
lub rodzenstwa, sprawia wrazenie istoty, ktora ma obsesj¢ na punkcie strachu
przed pozostaniem samemu na $wiecie i dlatego nieustannie potrzebuje wsparcia.
Réwniez w sferze intelektualnej wydaje si¢ odczuwal potrzebe ciaglej pomocy
ze strony starszych. Nieustannie zadaje pytania i blaga dorostych o opowiadanie
mu historii. Jesli chodzi o historie, takie dzieci wydaja sie nienasycone, a pytania,
ktére zadajg na ich temat, cze¢sto ujawniaja niepokdj lub niespokojna tesknote.
Ogodlnie rzecz biorgc, dzieci te sg niezdolne do stabilizacji w jakimkolwiek zajeciu.
Nie potrafig skupi¢ uwagi przez dluzszy czas. Jesli dorosty chce je do czego$ zache-
ci¢, musi nieustannie nadzorowac i przywolywac ich uwage — a dzieci wyraznie si¢
meczg. Dlatego tez [...] takie dzieci s3 uwazane zaréwno za leniwe, jak i niezdolne
[MM2: 11].
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Dziecko, ktére nigdy nie nauczylo si¢ dziala¢ samodzielnie, kierowa¢ wlasnymi
dzialaniami, rzadzi¢ wlasng wola, wyrasta na dorostego, ktéry tatwo daje si¢ pro-
wadzi¢ i zawsze musi polega¢ na innych. Dziecko w wieku szkolnym, nieustannie
zniech¢cane i karcone, nabywa mieszanke nieufnosci do wlasnych sit i strachu,
ktora nazywa si¢ nieSmialoscia, a ktéra pdzniej, u dorostego czlowieka, przybiera
forme zniechecenia i uleglosci, niezdolnosci do stawiania najmniejszego moral-
nego oporu. Postuszenstwo, ktorego oczekuje sie od dziecka zaréwno w domu,
jak i w szkole — a postuszenstwo nie dopuszcza ani rozumu, ani sprawiedliwo-
$ci — przygotowuje czlowieka do uleglosci wobec §lepych sit. Kara, tak czesta
w szkotach, ktéra polega na poddaniu winowajcy publicznej naganie i jest prawie
réwnoznaczna z torturami pregierza, napelnia dusze szalonym, nierozsagdnym
strachem przed opinig publiczng, nawet przed opinig, oczywiscie niesprawiedliwg
ifalszywa [...]. W ten sposob dyscyplina staje si¢ niemal synonimem niewolnictwa
[MM2: 118].

Tak wiele matek bardzo kocha swoje dzieci, ale jeszcze nie nauczyly sie by¢
madre w swojej milosci. W konicu nic dziwnego, skoro dopiero w ostatnich latach
pedagodzy zaczeli rozumied, Ze male dziecko ma w sobie spontaniczng potrzebe,
ktéra powoduje, ze siega do otaczajacego go $wiata materialnego w sposob row-
noleglty do sposobu, w jaki nieustannie ¢wiczy swoje mieénie, a tym samym przy-
nosi ich rozwdj. Niezwykle wazne jest, abySmy zrozumieli spontaniczny sposéb,
w jaki dziecko sie rozwija. Tak bardzo chcemy pomdc, wydaje nam sie, Ze ci¢zar
wzrostu i rozwoju jest tak wielki, Ze musimy zrobi¢ wszystko, co w naszej mocy;,
aby ulatwi¢ mu droge. I tak nasza milo$¢ moze latwo przerosnaé samg siebie
i poprzez dostarczanie zbyt wielu bodzcow, zbyt wielu przestrog i poprawek,
zawrdci¢ dziecko z naturalnej $ciezki jego rozwoju i spowodowad, ze jego ener-
gia zostanie przekierowana tak, ze powrdci do samej siebie, prowadzac do wielu
choréb nerwowych, strachu, lenistwa, ztosliwosci i wielu innych niepozadanych
cech, ktérych mozna byto tatwo unikngé. Naszym sposobem na pozbycie si¢
tych nieprzyjemnych objawdw jest korygowanie ich jeszcze bardziej, staranie
sie bardziej niz kiedykolwiek, aby zmusi¢ charakter matego dziecka do podazania
$ciezkami, ktore naszym zdaniem powinno obra¢ dla wlasnego dobra. I zamiast
przynie$¢ rezultat, ktérego tak szczerze i z miloscia pragniemy, popychamy dziecko
coraz bardziej w gtab siebie, jest zdenerwowane i ptacze kaprysnie, jakby lubito
napady zlo$ci dla samego siebie [MM3: 26-27].

Zgodnie z duchem epoki oraz zatozeniami lezagcymi u podstaw pajdocen-
trycznego ruchu Nowego Wychowania, Montessori obawia si¢ blokowania natu-
ralnych cech dziecinstwa wskutek tradycyjnego postepowania dorostych wobec
dzieci. Wyrdznia tu zaréwno bledne, jej zdaniem, rozumienie mitosci i szacunku
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przeradzajace si¢ w nadopiekunczos¢ oraz wdrazanie dziecka do nieufnosci wo-
bec $wiata, jak i brak poszanowania dla indywidualnosci oraz potrzeb dziecka
za sprawg krytykowania, karania, korygowania i urabiania, charakterystycznych
dla rozwigzan pedeutocentrycznych.

Innym aspektem prezentowanej tu kategorii jest projektowanie fobii i lekow
dorostych (wynikajacych zreszta z doswiadczen okresu wczesnego dziecinstwa)
na dzieci. Ten watek wydaje si¢ jednoczesnie wezwaniem do rewizji i reedukacji
dorostych w zakresie rozumienia wlasnych emociji i ich potencjalnego wptywu
na otoczenie, w tym zwlaszcza na te dzieci, ktére — w rozumieniu stynnej Wto-
szki - znajduja si¢ w fazie rozwojowej zwanej przez nig chtonnym umystem?,
tj. w okresie migdzy urodzeniem a sz6stym rokiem zycia.

Jest jeszcze jeden fakt: niektore bezsensowne l¢ki i ,,nerwowe” nawyki, ktore
spotykamy u dorostych, mozna przypisa¢ przemocy wobec wrazliwosci dziecka
[MM4: 111].

Remedium na budowanie w dzieciach poczucia lgku Montessori poszukuje
w $rodowisku dydaktyczno-wychowawczym premiujacym samodzielno$¢, nie-
zalezno$¢, wspieranie indywidualnych zainteresowan oraz ufno$¢ we wiasne sily.
Biorac pod uwage trzy immanentne wymiary owego srodowiska (w obrebie tej
pedagogii zwanym ,,przygotowanym otoczeniem”), to znaczy aspekty: psychody-
namiczny, materialny i osobowy (Miksza, 2020), Montessori wskazuje na mozliwe
kierunki redefinicji proceséw wychowania i edukacji dzieci.

Inng cecha tej natury [przygotowanego otoczenia] jest niezalezno$¢ od dorostych;
zdolnoé¢ dziecka do samodzielnego dziatania z badaniem doktadnoéci w tym, co
robi. Inne zjawiska to szacunek dla rzeczy innych oraz mito$¢ i zainteresowanie
obiektami zewnetrznymi, tak intensywne, zZe nazwali$émy je ,,milo$cig do $rodo-
wiska”. Jest to jednak milo$¢ inspirowana wiedza, a nie pragnieniem posiadania.
Dzieki temu wérdd dzieci nie ma konfliktéw. Wrecz przeciwnie, rozwijaja one
spokojne i kochajace usposobienie [...] Faktem, ktéry wywolal wielkie zdumienie,
gdy po raz pierwszy go zaobserwowano, i nadal wywoluje, jest to, ze tak dtugo, jak
panuja te warunki, dzieci odmawiaja zabawek, stodyczy i nagréd. Nigdy tez nie
prosza o pomoc dorostych [...] Inne zjawiska, [...] to zanik strachu i ktamstwa
[MM2: 12].

2 Zagadnienie chtonnego umystu pojawiato si¢ w wielu dzietach autorki, lecz najbardziej wielo-
watkowo zostalo opisane w: M. Montessori (2013), Absorbent mind, Start Publishing LLC. Kindle
Edition.



Leki (w) Montessori

Poniewaz ta pedagogia, tym razem w duchu koncepcji edukacji Emila autor-
stwa Jana Jakuba Rousseau, bywa okreslona jako naturalistyczna, to i postepowa-
nie zgodnie z nieomylng naturg oraz przygladanie sie jej odwiecznym prawom po-
winny wskazywa¢ droge ku wlasciwemu towarzyszeniu dzieciom przez dorostych.
Préby nierozumnego ingerowania w naturalne wtasciwosci dzieci sg z punktu
widzenia Montessori potencjalnie katastrofalne dla przyszlosci ludzkosci. Stad tez
wloska pedagozka postuluje koniecznos¢ edukacji dorostych w zakresie psycho-
logii rozwojowej oraz ogolnej wiedzy dotyczacej $wiata natury.

Innym przejawem tej tendencji jest przywiazywanie sie do kogos$ tak, jakbysmy
bali sie zosta¢ sami. To przywiazanie nie jest uczuciem. Jest to cos, co zawiera
w sobie strach. Dziecko jest niesmiale i zawsze chce by¢ blisko kogos$, najlepiej
matki. Nie jest szcze$liwe, gdy wychodzi, ale zawsze chciatoby pozosta¢ w domu,
odizolowane od $wiata. Wszystko na §wiecie, co powinno go uszczesliwiaé, prze-
raza go, czuje wstret do nowych do$wiadczen. Otoczenie zamiast by¢ atrakcyjne,
tak jak powinno by¢ dla rozwijajacej sie istoty, jest odpychajace [MM3: 70].

Jak tylko dziecko si¢ urodzi, ktos przychodzi, myje je, ubiera, wystawia na §wia-
tlo, aby zobaczy¢ kolor oczu itp. Dlatego rodzaj ludzki jest w niebezpieczen-
stwie. To juz nie natura jest przewodnikiem, ale ludzkie rozumowanie, a ro-
zumowanie to jest bledne, poniewaz nie jest o$wiecone przez zrozumienie. Jest
to rozumowanie, ktére uwaza, ze dziecko nie jest istotg obdarzong psychika. Ten
terror narodzin, jak zaobserwowano dzisiaj, prowadzi do czego$ znacznie strasz-
niejszego niz protesty gtosowe, prowadzi do niewlasciwych postaci przyjmowa-
nych przez dziecko w miare jego rozwoju. Konsekwencja jest transformacja psy-
chiczna, a raczej, zamiast podgzac §ciezka, o ktérej mogliby$my powiedziel, ze jest
normalna, dziecko podaza ztg $ciezka [MM3: 69].

Lek spoteczny wobec zmiany paradygmatycznej w zakresie edukacji

i wychowania

Druga z wyréznionych kategorii odnosi si¢ do szerszego kontekstu spolecznego
ijest swoistg krytyka spoteczenstwa w zakresie gotowosci do przyjecia i zaakcep-
towania odmiennego od dobrze znanego paradygmatu wychowania i edukacji.
Montessori stawia pytanie o to, czy $wiat jej wspdlczesny jest przygotowany na kul-
turowa zmiane w zakresie traktowania dziecinstwa i wzajemnych relacji ludzi
wzgledem siebie, w tym zwlaszcza dorostych wobec dzieci. Doswiadczenie obu
wojen, niskiego statusu kobiet oraz gwaltownego rozwoju technologii nie zawsze
przyczyniajacych sie do dobrostanu ludzkosci nie pozostaje bez wpltywu na tres¢
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pism Montessori (Kramer, 1976; Standing, 1998; de Stefano, 2023; Quarfood,
2022), co jest widoczne choc¢by w przywolywanym nizej fragmencie:

[...]jesli to pragnienie pokoju, braterstwa i ludzko$ci jeszcze sie nie powiodlo,
to czego$ musi brakowac, czegos, czego nie znamy, czego$, co musimy stara¢
si¢ odkry¢. Istnieje niemal lek przed znalezieniem tego, czego brakuje. Czy jest
to jaki$ brak w nas samych? Czy jest to jaki$ brak w naszych wrogach? Czy jest
to cos, czego brakuje calej ludzkosci? [MM1: 29-30].

Cho¢ Montessori wychowala sie w duchu katolicyzmu, zgodnie z warto$ciami
chrzescijanistwa, a nawet (wspot)opracowala koncepcje wychowania religijne-
go’, nie obawia si¢ zadawania krytycznych pytan wobec rozwiazan, ktére swoich
uzasadnien i zrodet upatrujg w Biblii. Naturalnie jej zdaniem takie interpretacje
przeczg intencjom chrzescijanstwa, ale jednoczesnie moga stanowig spoteczna
blokade do zmiany myslenia o celach i sposobach pracy z dzieckiem.

W innych czasach nauczyciele uzywali kija, aby osiagna¢ [...] cel, a nawet nie-
dawno w skadinad wysoce cywilizowanym kraju nauczyciele o§wiadczyli: ,,Jesli
musimy wyrzec sie kija, musimy réwniez wyrzec si¢ edukacji”. Poza tym w Biblii
znajdujemy wsrdd stow Salomona stynne stwierdzenie, ze jesli nie uzywamy kija,
jeste$my ztymi rodzicami, poniewaz skazujemy nasze dzieci na piekto. Dyscyplina
jest wymuszana grozbami i strachem [MM4: 219].

Montessori niewiele miejsca poswiecita edukacji w kontekscie szkoty wyzszej,
ale i tu znajdujemy poglady autorki wskazujace na dobrze ugruntowane tradycje
dydaktyczne, ktore uniemozliwiajg przeformutowanie edukacji. Uwidaczniaja
sie tu odniesienia do tradycyjnych form weryfikowania wiedzy (egzaminy) oraz
strachu przed negatywnymi komentarzami rodzicéw.

Dorosty, ktory studiuje, nie moze martwic sie [...] egzaminami ani obawia¢ sie
besztania przez ojca [MMS5: 105].

Podsumowujac te czed¢ analiz, mozna skonstatowac, bez nadmiernego glaj-
chszaltowana przestrzeni wynikowej, iz Montessori pozycjonuje wyraznie (po-
tencjalnie) ,,ztych dorostych” i (potencjalnie) ,,dobre dzieci” W takiej koncepcji

3 Interesujace interpretacje i rozwiniecia dydaktyczne mysli Montessori w tym zakresie znajdu-
jemy takze w pracach Sofii Cavalletti (1917-2011), Giany Gobbi (1919-2002), w tym zwlaszcza w
koncepcji katechezy dobrego pasterza. Na gruncie polskim to zagadnienie wieloaspektowo analizuje
Barbara Surma.
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czlowieka nie ma natomiast sprzecznosci, osoby doroste bowiem, doswiadczywszy
niewlasciwego wychowania i edukacji, opartego na tradycyjnym modelu, s3 nieja-
ko ofiarami i ich postepowanie wzgledem dzieci jest w zasadzie nastgpstwem ich
biografii. Stad tez cala nadzieja w dzieciach.

Omoéwiwszy pokrdtce obie kategorie odnoszace si¢ do lekoéw Montessori
na podstawie analizy tresci wybranych pism autorki, przejdzmy teraz do prezen-
tacji wynikow badania dotyczacych narracji nauczycielek i nauczycieli Montessori,
a §cislej rzecz ujmujac, do tych fragmentéw ich wypowiedzi, w ktérych zidentyfi-
kowano zagadnienia lgku, strachu i/lub obaw. W kolejnej czgsci tekstu okreslam
je jako ,leki w Montessori”.

Leki w Montessori

Analiza materialu badawczego pozwolila na identyfikacje trzech ,,obszaréw” leku
w narracjach nauczycielek i nauczycieli objetych badaniami. Na przestrzen wyni-
kowa sktadaja sie koncepcje znaczen powigzane z dzieckiem (kategoria 1), zmiana
(kategoria 2) i dorostymi (kategoria 3).

Leki zwigzane z dzie¢mi pojawiajg si¢ w kontekscie eliminowania strachow
w dzieciach za sprawg innych dzieci w przestrzeni edukacyjnej. Osoby uczestni-
czace badaniach zwracajg uwage na to, ze przygotowane otoczenie Montessori
charakteryzuje si¢ réznorodnoscia dzieci w zakresie wieku, a takze obecnymi
w tym $rodowisku relacjami opartymi na bliskosci i staraniach zmierzajacych
ku eliminacji lekéw. Owa specyficzna struktura grupy dzieci oraz psychodyna-
miczny aspekt przygotowanego otoczenia traktowane s3 tu jako mechanizmy
eliminujace leki u dzieci.

Przedszkole jest nowe, wciaz si¢ rozrasta, dotaczyly do nas kolejne dzieci. Teraz
widze, jak wielkie kroki poczynity te dzieci, ktére byly, juz od wrzesnia. Teraz
to one starajg si¢ zaopiekowac¢ tymi nowymi dzie¢mi, jakby nasladuja zachowania,
ktére na poczatku ja miatam w stosunku do nich. Glaszcza je, ttumacza, Ze mama
przyjdzie, Ze nic zlego tu sie nie stanie. Bardzo milo widzie¢, ze przejmuja te za-
chowania opiekuna. Ty co$ dajesz temu dziecku i ono to przyjmuje, ale potem
tez si¢ tym dzieli. To tez sprawia, Ze dzieci, ktore przychodza, sa odwazniejsze,
bo widza, ze skoro rowiesnik sie nie boi, to znaczy, Ze naprawde nic tu nie grozi.
To wszystko powinno si¢ zaczyna¢ od tego budowania relacji, nici porozumienia,
poczucia bezpieczenstwa i pdzniej juz ze wszystkim idzie latwiej, mozna budowa¢
kolejne schodki [W3].
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Pragnienie eliminacji lekéw z edukacji jako czego$ niepozadanego odbywa sig
takze za posrednictwem domniemanej skutecznosci tego podejscia edukacyjnego.
Poniewaz dzieci majg indywidualne potrzeby, tradycyjne podejscie do edukacji
nie jest w stanie na nie adekwatnie odpowiedzie¢. W wypowiedziach rozméwczyn
i rozmoéwcow uwidacznia sie wiara w efektywne oddzialywanie przygotowanego
otoczenia, ktore obfituje w liczne bodzce, a przy tym sprawia, ze ryzyko (i zwia-
zany z tym lek) wstrzymania rozwoju dziecka jest eliminowane.

Tak jak wspomniatam, ja swoich dzieci jeszcze nie mam, ale juz dzisiaj wiem, ze jak
bede miala swoje dzieci, to na pewno jak beda mialy i$¢ do przedszkola, to be-
dzie to przedszkole Montessori. Nie wyobrazam sobie, Zeby moje dziecko szlo
do zwyktego przedszkola. Gtéwnie ze wzgledu na to, ze ja wiem, jakim ja bytam
dzieckiem, z réznymi tam trudnosciami itd. I w szkole tradycyjnej nie ma czasu
na to, by poswieci¢ uwage dziecku, zeby troche bardziej mu si¢ przyjrze¢, zeby po-
pracowaé nad czyms. Albo, nie wiem, chociaz sprawdzi¢, czy jest wzrokowcem czy
stuchowcem, czy kinestetykiem, po prostu w jaka strone uderzy¢, zeby to dziecko
zaczelo rozumie¢ to, co sie do niego moéwi. A tutaj jest fajne to, Ze po prostu z kaz-
dej mozliwej strony bodZce napieraja na dziecko i nie ma takiej mozliwosci,
zeby dziecko czego$ nie zrozumialo. Po drugie uwazam, ze dziecku jest potem
duzo tatwiej, nawet jak przyjdzie do szkoly tradycyjnej, to dziecko ma pewne
podstawy i tak naprawde dziecko, wychodzac z przedszkola, potrafi plynnie
czytac, co zdarza sie w szkole tradycyjnej, ze dzieci nie potrafia czyta¢ nawet
w pierwszej klasie. I to nie chodzi o to, nie wiem, Zeby pokaza¢, ze moje dziecko
jest lepsze, tylko zeby moje dziecko moglo po prostu i§¢ $miato do przodu, caly
czas si¢ rozwijaé, nie sta¢ w miejscu i ja nie bede miala obawy, Ze ono ma jakie$
braki, a kto$ nie ma wystarczajacej ilo$ci czasu, by mu go po prostu poswiecic. Ja,
tak jak méwitam juz wczesniej, bede stata murem za Montessori i jak bede miata
swoje dzieci, na pewno pdjda do przedszkola Montessori [W13].

Zwroémy uwage, iz w omawianej tu racjonalnosci zgodnie koegzystuja rézne
metaforyki, ktore mogg si¢ jawic¢ jako dos¢ odlegle od idealéw liberalizmu eduka-
cyjnego. Oto bowiem jezyk efektywno$ci i skutecznosci oraz pragnienie eliminacji
niepewnosci faczg si¢ z przekonaniem o pozytywnym wplywie bodzcéw, ktore
»hapierajg z kazdej strony”, a diagnoza ukierunkowana na identyfikacje indywi-
dualnych potrzeb rozwojowych zapewnia, ze dzieci zrozumiejg wszystko, co jest
wazne w edukacji, rozwing dostatecznie kompetencje bazowe (w tym czytanie),
a ewentualne braki znikng i wraz z nimi wszelkie obawy.

W obrebie omawianej tu kategorii powiazanej z dzie¢mi zidentyfikowano takze
dwa typy lekéw dorostych. Jest to, po pierwsze, strach dorostych przed dzieckiem,
a po drugie, strach dorostych o to, ze okreslone dzieci ,,nie nadajg si¢” do placowek
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Montessori, a tym samym nie bedg mogly uczestniczy¢ w edukacji tego typu.
Przyjrzyjmy si¢ im nieco blizej.

Jedna z 0séb udzielajacych wywiadu zwraca uwage na to, ze ma niekiedy
do czynienia z nauczycielkami i nauczycielami, ktérzy moga by¢ merytorycznie
przygotowani do wykonywania swojej profesji, ale jednoczesnie boja si¢ dzieci.
Niestety ten watek wywiadu nie zostal pogltebiony, wiec nie mozna empirycznie
odnie$¢ sie do uzasadnien tak sformulowanej opinii, ale trzeba odnotowac i taka
koncepcje znaczen, ktora przeciez w pismach samej Montessori nie pojawia si¢
w ogole.

Wiesz, z kim$, kto jest juz dobry, nie? Zeby ta klasa wskakiwala gdzies tam bardzo,
bardzo wysoko. I to niekoniecznie kto$, kto jest bardzo dobry merytorycznie,
bo tego si¢ mozna nauczy¢. Ale kto$, kto lubi dzieci, a teraz to nawet chyba ktos, kto
sie ich nie boi. Bo ja mam wrazenie, ze ludzie dorosli sie bojg dzieciakow [W24].

W jednej z wypowiedzi matka dziecka, Jeremiasza [imi¢ zmienione], relacjo-
nuje sytuacje spotkania z kadra przedszkola Montessori, ktorej przedstawiciele
obawiali si¢, ze dziecko ,,nie nadaje si¢ do placéwki” W tym fragmencie tran-
skrypcji wywiadu zidentyfikowa¢ mozna lek 0séb pracujacych w placéwkach
tego typu, ze sa pewne ,typy~ dzieci, ktdre ,,nie pasuja” do tak zorganizowane-
go $rodowiska wychowawczo-dydaktycznego. Takie dzieci okreslone sg tu jako
»biegajaco-skaczaco-ruszajace” i nalezy je zatrzymac. Wéwczas beda w stanie
przebywac w placéwce Montessori. W tym kontekscie nie tylko podmiot leku
wydaje si¢ interesujacym zagadnieniem, ale takze uwidaczniajace si¢ w wypowie-
dzi norma pozadanego dziecinstwa oraz sposoby pracy pedagogicznej z dzie¢mi,
ktére od owej normy odbiegajg, a z tym oczywiscie wigzg sie kolejne pytania ba-
dawcze zwigzane z ideologiczno-kulturowym zaposredniczeniem takiego sposobu
myslenia i o dziecinstwie, i o edukacji.

I nawet po pierwszym semestrze przedszkola Montessori, gdzie ja juz nawet si¢
nie wahatam i méwie, skoro starszy przeszedt, to drugi w ogdle musi i$¢ od razu.
I po pierwszym semestrze pani w przedszkolu wzieta mnie na rozmowe i tak troche:
»Wie pani, bo mamy taki problem, bo obawiamy sie, Ze Jeremiasz si¢ nie nadaje
do przedszkola Montessori”. Ja méwie: ,No w sumie moze si¢ nie nadaje, no, ale
no moze sprobujmy’, no bo on tam biega, nie stucha, wiadomo, trzy lata dziecko, co
ma robi¢ innego. Biega, nie stucha, psuje dzieciom pomoce, ciagnie za dywaniki
i takie tam, wiec panie tam zrobily grubg robote, wpajaly mu zasady, ale to prze-
mielil i teraz nie ma tych probleméw, takze dziecko, nawet takie biegajaco-skacza-
co-ruszajace sie, no, jest w stanie pracowac i by¢ w przedszkolu Montessori, moim
zdaniem. No, tylko trzeba je jako$ tak zlapa¢, zatrzymac i tez od razu nawiaze
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do tego, co sie dzieje u mnie w klasie teraz, mysle sobie, ze wiele dzieci nie zostalo
tak zatrzymanych w przedszkolu albo sg po innych przedszkolach niz przedszkole
Montessori i wtedy strasznie trudno jakos je tak ztapac wlasnie, zeby, zeby no nie
przeszkadzaly innym podczas pracy, szanowaly swoja prace, innych prace. Ale
to wynika tez z réznych innych aspektow, jak w domu jest, jak, jak, jak w ogdle zyja
ludzie, nie? No wiec byla taka obawa, ze moje dziecko mlodsze si¢ nie nadaje
do przedszkola Montessori, ale jednak sie nadaje [$miech] [W15].

Druga kategoria analityczna, zwigzana z lekiem przed zmiang, tematyzowana
jest w wypowiedziach osob udzielajgcych wywiadu w kontekscie relacji placowek
edukacyjnych z rodzicami, ale i faczy si¢ z okreslong wizja dziecinstwa. W jednej
z wypowiedzi zespdt obawia sie podjecia decyzji dotyczacej zmiany organizacyj-
nej, polegajacej na ,,przydzieleniu dzieci” do okreslonej klasy w kolejnym roku
szkolnym. Ow lek Iaczy sie nie tylko samg zmiang, ale takze jej komunikowaniem
zainteresowanym stronom, w tym zwtlaszcza rodzicom i dzieciom.

Widze, ze jest tak, jest taka tendencja, ze dyrekcja coraz jest bardziej przy swoim.
No, ale wiesz co, jeszcze. .. to jest taki... ja bym to nazwata troche taki strach przed
podejmowaniem tez decyzji, tak? Czyli zrébmy wreszcie. Czyli teraz jest sytuacja
taka, ze mamy podzieli¢ te klasy, ja méwie, ,Dorota, ja to wezme na siebie. Ja moge
rozmawia¢ z tymi rodzicami, chce tez to zalatwi¢ z dzieciakami, a nie Ze one przy-
chodzg pierwszego wrzesnia, no i si¢ okazuje, ze s3 w innej klasie” [W7].

Lek przed zmiang paradygmatyczna(?), w tym przypadku polegajaca na wdro-
zeniu elementéw pedagogii Montessori do placowki tradycyjnej, wynika z okre-
slonej wizji dziecinstwa. Zgodnie z tg wizja réznice rozwojowe, liczebno$¢ grupy
i specyficzne potrzeby edukacyjne stanowig przeszkody we wprowadzeniu zmiany.
Moze to zaskakiwac jesli wezmiemy uwage uzasadnienia ideologiczne pedagogiki
Montessori, gdzie réznorodno$¢ traktowana jest jako walor, jako immanentna
cecha kazdej grupy spolecznej, a do rozwijania waznych kompetencji spotecznych
potrzebna jest spora grupa dzieci przebywajaca w jednym miejscu.

Ponownie wraca tu figura zalgknionego rodzica, tym razem jednoczesnie ro-
dzica nieo$wieconego, ktoéry zglasza obawy dotyczace ryzyka nieosiggania przez
dzieci umiejetnosci rozwijanych w placéwkach tradycyjnych.

Najwieksza trudno$cia w pracy bylo to, ze dzieci byty w jednym wieku, ale na bar-
dzo réznych poziomach rozwoju. Byla to spora grupa, dodatkowo dzieci posia-
daly orzeczenia o potrzebie ksztalcenia specjalnego. Byla to pierwsza placowka
w okolicy, ktéra w wychowywaniu wprowadzila elementy pedagogiki Montessori,
i rodzice nie bardzo posiadali wiedze na ten temat. Po przedstawieniu im zalozen
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oraz planu ich realizacji obawiali sie, Ze dziecko nie osiagnie takich umiejetno-
$ci, jak w placowce tradycyjnej [W9].

Trzecia i ostatnia kategoria analityczna powigzana jest z dorostymi. Wyréznié
tu mozna dwa konteksty: uogélniony strach wobec rodzicéw wérod kandydatow
i kandydatek na nauczycieli oraz lek przed rodzicami na poziomie zespotu danej
placowki edukacyjne;.

Ogodlnie moja najwieksza obawa, kiedy wiedzialam juz, Ze chce studiowac peda-
gogike i Ze to jest to, co chce robi¢, zeby by¢ nauczycielem, to caly czas w glowie
mialam jedyna obawe i to byl kontakt z rodzicami i wspélpraca z rodzicami.
I gdzie$ tam chyba jeszcze do konca uwazam, ze nie jestem dobrze przygotowana
do tego, zeby rozmawiac z rodzicami. Nie wiem, moze tez to wynika z tego, ze nie
mam takiego do§wiadczenia, moze tak [W34].

No ogdlnie rodzicéw mamy super, ale zanim zaczetam prace jako nauczyciel,
to byla taka jedna z moich wiekszych obaw, bo jakby wiele styszatam, ze rodzice
lubia by¢ roszczeniowi, Ze nie zawsze jest tak kolorowo w relacjach z rodzicami,
wiec jakby mialam taka obawe przed, przed rodzicami i chyba to byla najwiek-
sza obawa, kiedy podejmowalam prace jako nauczyciel [W22].

Jesli chodzi o Montessori, to byl taki strach w nas, w calej kadrze [...], bo rodzice
[...] poniewaz przeczytali to, co bylo w Google, a tam nie wszystko jest tym, czym
jest rzeczywiscie [W11].

Analiza transkrypcji wywiadoéw pozwolila zidentyfikowa¢ leki pedagozek i peda-
gogdéw Montessori wzgledem rodzicow dzieci uczeszczajacych do takich placowek. Co
niezwykle interesujace, to fakt, iz osoby biorace udzial w badaniu relacjonujg wyste-
powanie owego leku juz na etapie przygotowywania si¢ do roli profesjonalnej. W tym
kontekscie lek wirdd adeptow i adeptek pedagogii Montessori wobec rodzicéw poja-
wia sie duzo wczesniej, niz dojdzie do faktycznych kontaktéw z ta grupa dorostych.

Zagadnienie projektowania figury dorostego, czy tez fantazmatu roli rodzica
w edukacji, a zwlaszcza realizowanej w placéwkach niepublicznych, wymagato-
by dalszych poglebionych badan i wykracza poza prezentowany tu tekst. Tym
niemniej warto sobie postawi¢ pytanie o to, skad biora si¢ owe leki wobec 0s6b,
z ktorymi nie mieli$my okazji jeszcze sie spotkac®.

4 Wiecej w tej sprawie, zob. np. J. Jendza (2023). Relacje kadry pedagogicznej z rodzicami dzieci
w praktyce pedagogii Marii Montessori — doniesienie z badan. W: A. Guzik (red.), Edukacja jako
relacja: refleksje — inspiracje - dziatania (s. 97-110). Krakéw: Oficyna Wydawnicza Impuls.
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Podsumowanie wynikéw analiz

Podsumowanie analiz zaprezentowanych powyzej pragne rozpocza¢ od przed-
stawienia matrycy syntetyzujacej przestrzenie wynikowe odnoszace si¢ do lgkow
Montessori oraz lgkéw w Montessori.

Tabela 1.

Podsumowanie przestrzeni wynikowych lekéw (w) Montessori

Lek wobec zmiany

Lek wobec 0s6b paradygmatu edukacji Lek wobec dzieci
dorostych . .
i wychowania
Lek dotyczy nie tyle Lek wynika z niego-
samych dorostych, towosci $wiata doro-
o raczej nega- stych na gruntowna
tywnych skutkow zmiane
Leki Montessori dzialajr'l qoroslych Lek Przed zmiang X
na dzieci wynika z zakorze-
Lek dotyczy skut- nienia w tradycyj-
kéw projektowania nym mysleniu o wy-
fobii i lgkéw doro- chowaniu dzieci
stych na dzieci
Lek dotyczy relacji Lek ten wynika z sil- Nieokre$lony lek
nauczycieli i na- nej pozycji rodzicow dorostych przed
uczycielek wobec w sektorze edukacji dzie¢mi
rodzicow niepublicznej Leki dzieci elimino-
Lek dotyczy zespo- Lek wynika z trady- wane sg za posred-
tow rad pedago- cyjnej wizji dziecin- nictwem odpowied-
gicznych wzgledem stwa, odbiegajacej nio przygotowanego
Leki oczekiwan i wyma- od pajdocentryzmu otoczenia
w Montessori gan nieoswieconych Montessori Leki dzieci elimino-

rodzicéw

wane sg ze wzgledu
na skutecznos¢ pe-
dagogii Montessori
Leki dorostych do-
tyczace dzieci, ktore
moga ,nie nadawaé
sie do Montessori”

Zrédto: opracowanie wlasne.

Poréwnanie wynikow w zakresie tego, co okreslitem w niniejszym tekscie jako
leki Montessori, a zatem obawy wyrazane przez samg autorke tego podejscia w jej
tekstach, z fragmentami wywiadow udzielanych przez praktykoéw i praktyczki



Leki (w) Montessori

pracujacych w tejze pedagogii, nazwane tu lekami w Montessori, pozwala postawi¢
kilka interesujacych wnioskdow.

Montessori w swoich publikacjach w zasadzie nie wyrazata lekéw odnoszacych
sie do dzieci. Ta grupa oséb opisywana jest przez nig przede wszystkim w jezy-
ku nadziei i potencjaléw. Autorka wierna jest romantycznej wizji liberalizmu
edukacyjnego (Zalewska, 2000), zgodnie z ktdra dziecinstwo charakteryzuje sie
inherentnym dobrem. Zdecydowanie inaczej rysuje si¢ wizja dziecka i powigzane
z nig leki w narracjach oséb, ktére zgodzily si¢ udzieli¢ wywiadéw. Rozméowcey
i rozméwczynie nie tylko stwierdzaty, ze mamy obecnie w kulturze do czynienia
ze strachem dorostych wobec dzieci, ale takze definiowaly metodyczne rozwia-
zania, ktore moglyby zaadresowa¢ lgki dzieci. W obrebie tego pola przestrzeni
wynikowej znajdujemy takze leki zwigzane z faktem, iz, zdaniem os6b bioracych
udzial w badaniu, niektére dzieci - ze wzgledu na okreslone charakterystyki - nie
»nadajg si¢” do funkcjonowania i rozwoju w placéwkach Montessori. Nie ma zad-
nej watpliwosci, ze taka perspektywa znaczaco odbiega od pogladéw slynnej
wloskiej pedagozki.

Istotne réznice znajdujemy takze w polach dotyczacych lekow zwigzanych
z osobami dorostymi. Montessori obawiala sie negatywnego wplywu dorostych
na dzieci, ale w narracjach udzielajacych wywiadéw grupa dorostych zostaje okre-
$lona jako rodzice, a co wigcej, s3 to osoby przejawiajace nieo§wiecone (nieoparte
na glebokim rozumieniu edukacji i wychowania), ale silne klienckie nastawienie
wobec placéwek edukacyjnych, a tym samym oczekujgce konkretnych i mierzal-
nych efektow od kadr pedagogicznych zatrudnionych w instytucjach pracujacych
zgodnie z pedagogia Montessori, co budzi lek. Sama autorka tego podejécia w od-
niesieniu do kwestii leku nie réznicowala dorostych, bioragc za kryterium role,
ktérg odgrywaja oni w zyciu dziecka (np. rodzice vs nauczyciele).

Analiza wywiadéw pozwala na postawienie hipotezy, zgodnie z ktorg wspot-
cze$nie mamy do czynienia z dwiema grupami dorostych. Nauczycielki i nauczy-
ciele, profesjonalnie przygotowani do swojej roli i rozumiejacy potrzeby dzieci
oraz rodzice - roszczeniowi i czesto nieprzychylni placéwkom. Tak oto, dycho-
tomia zarysowana przez Montessori (,,potencjalnie zli dorosli” vs ,potencjalnie
dobre dzieci”) zostaje przesunieta i doprecyzowana, a nauczyciele wlaczajg si¢
niejako do grupy oséb ,,potencjalnie dobrych”

Jednoczes$nie, te same osoby (to znaczy nauczyciele biorgcy udzial w badaniu)
w swoich uzasadnieniach, zwlaszcza w odniesieniu do lekéw wobec dzieci, sto-
suja wyjasnienia charakterystyczne dla tradycyjnej i transmisyjnej wizji edukacji,
opartej na niektorych argumentach behawioryzmu psychologicznego.
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