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O leku w/wokot edukacji domowej

Na tle ptynnej nowoczesnosci przedstawiono dazenie rodzicéw do zapewnienia dziecku jak
najlepszej edukacji jako ich reakcje w obawie o przysztosc.

Edukacja domowa to szczegolny rodzaj wsparcia edukacyjnego w rodzinie. We wspolczesnej
Polsce spoteczenstwo odbiera jg jako ,,obcg’, a wobec jej zwolennikdw uruchamia spoteczng
kontrole. Obie strony tego procesu podejmuja dzialania, ktérymi kieruje lek. Wspélny dla
dorostych jest lek o dziecko.

Szczegolne rodzaje leku, jaki mozna zauwazy¢ po stronie kontrolujacej (spoleczenstwo,
wladza, nauczyciele), to lek: przed ,,obcym’, korporacyjny, o utrate tozsamoéci i utrate wladzy;
po stronie kontrolowanej za$ (rodzice w edukacji domowej) - lek przed: ztamaniem spoteczne;j
konwencji, opresja w szkole i represjg ze strony systemu edukacji, podjetym zadaniem. Najrza-
dziej zauwazy¢ mozna lek u dzieci - to lek przed szkolg i egzaminacyjny.

Prezentowane interpretacje odnosza sie do wynikéw badan jako$ciowych w rodzinach edu-
kujacych domowo z lat 2012-2024 oraz obserwowanych relacji miedzy spoteczeristwem a nimi.

Stowa kluczowe: pedagogika, edukacja domowa, lek, kontrola spoteczna, ptynna nowoczesnosé

About the anxiety in/around home education

Against the backdrop of liquid modernity, the parents’ desire to provide their child with the best
possible education is presented as their reaction in concern for the future.

Home education is a special type of educational support in the family. In modern Poland,
society perceives it as “alien” and enforces social control against its proponents. Both sides
of this process take actions guided by anxiety. A common one for adults is anxiety for the child.

The specific types of anxiety that can be observed on the controlling side (society, au-
thority, teachers) are fear: of the “stranger”, corporate, of loss of identity and loss of power;
while on the controlled side (parents in homeschooling) - fear of: breaking social convention,
oppression at school and repression by the education system, the task undertaken. Anxiety is
the least noticeable in children (school and exam anxiety).
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The interpretations presented here refer to the results of qualitative research in homes-
chooling families from 2012-2024 and the observed relationship between society and them.

Keywords: pedagogy, home education, homeschooling, anxiety, social control, liquid
modernity

Zglobalizowanemu spolfeczenstwu XXI stulecia przyszio mierzy¢ si¢ w codzienno-
$ci z nieustajacg zmienno$cig warunkow, relatywizmem wartosci, tymczasowoscia
autorytetow, chaosem norm, chwiejnoécig rol, prowizorycznoscig przedmiotéw,
o ktérych z géry wiadomo, ze niebawem minie ich ,,termin waznoséci” - po-
dobnie jak uptynie on dla idei, relacji miedzyludzkich, poje¢ i innych obiektow
$wiata fizycznego i spolecznego. Wspdlczesnosé, w ktorej wszystko jest wzgledne
i przelotne, Zygmunt Bauman nazwal ,,epoka plynnej nowoczesnoséci” - to $wiat,
w ktorym ,wszystko wokol istnieje do odwotania” (Bauman, 2006, s. 153). Czlo-
wiek bedacy czescig swiata bez stalych zyje w poczuciu zagrozenia, braku sensu
oraz braku poczucia wlasnej tozsamosci, bo ta jest komponowana z (dostepnych
danej jednostce) desygnatow prestizu spolecznego jak kostium zmieniany przy
réznych okazjach.

Plynna nowoczesnos¢ jest bowiem $wiatem globalnej komodyfikacji (Szar-
fenberg, 2016, s. 157) - sprowadzonym (uproszczonym?) do rynku, w ktérym
jednostka-nalogowy konsument dazy ze wszech sil, by uzyska¢ materialny sukces -
nagrode, ktora jednak nie cieszy, bo na horyzoncie jawig si¢ juz kolejne. Kwitnie
kultura konsumpcjonizmu, podsycana przez cywilizacyjne przyspieszenie, ktdore
na ostatnim przetomie stuleci wprowadzito w zyciu spoleczno-gospodarczym
diametralne zmiany. Gwattowny rozwdj technologii zrewolucjonizowal sposoby
komunikowania si¢ i transportu oraz sprawil, Ze mozliwosci wirtualne tudzaco
wiernie nasladujg rzeczywistos¢ w wielu obszarach - $wiat zdigitalizowany przy-
pomina ten realny, a przyspieszenie trwa. Cyfrowe kreacje ,,prawdy o ludziach”
podsycaja pragnienie posiadania i utrudniajg identyfikacje samego siebie - szcze-
gélnie osobom mlodym, ktére za sprawg mediéw i kultury konsumpcji znalazty
sie niejako w ,,niewoli wolno$ci wyboru” (Melosik, 2013, s. 448) i podobnie jak ich
rodzice sg istotami ,,skazanymi na nieustanne podejmowanie decyzji” (Bauman,
2006, s. 180) w warunkach stale wzrastajacej liczby opcji (Giddens, 2010). Bedac
dzieckiem, bardzo tatwo pogubi¢ si¢ w migotliwych ofertach rynku, tym bardziej
ze zagubieni w nich doroéli sg raczej nieporadnymi przewodnikami.

Wiek XXI jest nazywany réwniez epoka leku. To epoka zamieszkata przez
wywodzace si¢ z XX stulecia ,,spolteczenstwo ryzyka” (Urlich Beck) przesycone
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»kulturg strachu” (Frank Furedi)'. Lek przed terazniejszoscig i przyszloscia, lek
o przyszto$¢ (wlasng i dzieci) na zagrozonej i niebezpiecznej planecie nie odste-
puje dorostych. Zmaganie si¢ z wyzwaniami Zycia codziennego i wyobrazeniem
wlasnej przyszlosci jest zadaniem nie tylko trudnym, ale czesto zbyt trudnym
do udzwigniecia przez jednostke. Globalne problemy wspoélczesne moga przera-
sta¢ - nie tylko u mlodych ludzi - psychiczne zasoby cztowieka do radzenia sobie
ze $wiatem zewnetrznym. Biezace stulecie obfituje w wydarzenia i informacje,
ktére wprowadzajg cztowieka w poczucie zagrozenia i wywoluja lek - poczawszy
od zamachu terrorystycznego na niespotykang wczesniej skale?, przez globalna
recesje i — robwniez nieobecng w do$wiadczeniu co najmniej kilku pokolen —
globalng pandemig¢ polaczong z dlugotrwaly izolacjg spoteczng; dalej — przez
kolejne regularne konflikty zbrojne az po klgski zywiotowe i Swiadomos¢ kryzysu
klimatycznego® (Khanna i Kendall, 2024, s. 15). Istotniejsze od samego wyste-
powania tego typu realiéw wydaje sie jednak, ze o wszystkich tych problemach
spoleczenstwo jest nieustannie informowane (nie tylko werbalnie, ale takze po-
przez drastyczny przekaz video - zyjemy wszak w erze transfiguracji kultury),
podobnie jak o negatywnych zdarzeniach o zasiggu lokalnym lub jednostkowym,
jak zamachy, strzelaniny, katastrofy komunikacyjne, napasci, upadki zakladow
pracy, $mier¢ w wyniku nieuleczalnej choroby i inne. Przed erg mediéw masowych
wiekszos¢ z tych informacji nie dotarlaby nigdy do ich obecnych odbiorcéw. Jed-
nak w zachodnim $wiecie powszechnej cyfryzacji, w ktérym nie tylko dorodli, ale
niemal kazde dziecko w wieku szkolnym ma przy sobie urzadzenie typu smartfon,
wydarzenia z drugiego kranca $wiata przedostaja si¢ czgstokro¢ niemal w czasie
rzeczywistym i niezauwazalnie wslizguja nawet do bardzo mlodych umystéw. Jak
zauwaza filozof Pawel Lukéw, media zorientowane s3 ,,na wzbudzenie sensacji
ileku po to, zeby zwiekszy¢ «klikalno$é»” (Wojteczek, 2024). Wpisane sg przeciez
w neoliberalng kulture rynku — musza dynamicznie, wytrwale i, jak si¢ wydaje,
bez zadnych skruputéow walczy¢ o uwage, by w czasach nadmiaru przekazéw nie
tylko nie zosta¢ zapomnianymi, ale jeszcze zmobilizowa¢ odbiorcéw do oplace-
nia odbieranych tresci, nawet gdy ci nie majg $wiadomosci ponoszenia kosztow
(czas!). Dlatego wspolczesne media nie korzystajg juz z zasad starozytnej retoryki
dotyczacych dobrego przekazu - gdyby zastosowac je do przekazéw dziennikar-
skich, powinny one ,,pouczy¢ o tym, co nieznane (docere), poruszy¢ odbiorce

! Interesujgcej analizy krytycznej obu koncepcji dokonat Franciszek Czech (2007), ktéry wskazal
podobienstwa i réznice w opisie wspolczesnosci, w obydwu przypadkach przedstawionej jako rze-
czywisto$¢ o zdecydowanie kryzysowym charakterze.

2 Zamach na World Trade Center w Nowym Jorku 11 wrzesnia 2001 roku.

3 Zjawiska te wpisuja si¢ w ,,kulture strachu” w rozumieniu Franka Furediego, cechujaca sie po-
wszechnym przekonaniem, ze ,,ludzko$¢ konfrontowana jest z destrukcyjnymi sitami, ktdre sg na
tyle duze, iz zagrazaja jej egzystencji” (Czech, 2007, s. 75).
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emocjonalnie (movere) oraz sprawi¢ mu przyjemnos¢ (delectare)” (Furman, 2016,
s. 243). Z pewnoscig obok zalewu tych medialnych tresci, ktére bawig konsumen-
ta plynnej nowoczesnosci, jest rowniez natlok takich, ktore nie spetniaja tego
warunku. Wytrawni rynkowi gracze wiedza, Ze ,gra strachem” pozwala ugra¢
wiecej. Warto przy tym zauwazy¢, ze wielu zagrozen, ktdre na co dzien docieraja
do $wiadomosci jednostek ze spoteczenstwa ryzyka (a wiec tych wynikajacych
gltéwnie z przemystowej nadprodukcji), czlowiek nie moze bezposrednio zaob-
serwowac (np. skazenia wody czy powietrza). Niebezpieczenstwa te wystepuja
zatem jedynie pod postacig wiedzy (lub antywiedzy), czyli sg szczegdlnie podatne
»ha spoleczne procesy definiowania” (Beck, 2004, s. 31). I cho¢ przypisanie me-
diom wylacznej odpowiedzialno$ci za wytwarzanie kultury strachu bytoby daleko
idgcym uproszczeniem, to nie sposdb pomina¢ ich istotnej roli. Permanentne za-
nurzenie w strumieniu informacji o zagrozeniach sprawia, ze uczucie niepewnosci
i lek o przyszlo$¢ wzrastaja niezaleznie od wieku i roli spolecznej jednostki. By¢
moze trafniej byloby wiec uzy¢ - za bukowem - bardziej precyzyjnego okreslenia:
»epoka wzbudzania leku”

Szybkie tempo zycia dorostych, ich trudnosci osobiste (np. z tozsamoscia,
zdrowiem psychicznym, uzaleznieniami) i zawodowe (jak kumulacja zadan, bez-
robocie czy emigracja zarobkowa réwnoznaczna z roztaka rodzin), postepujacy
proces laicyzacji spoteczenstwa oraz powierzchowno$¢ relacji interpersonalnych
niosg w rezultacie zubozenie zrédet spolecznego wsparcia we wszystkich poko-
leniach. Coraz trudniej odnalez¢ spokdj i bezpieczenstwo — zaréwno egzysten-
cjalne, jak i to fizyczne. Okolicznosci zycia w plynnej nowoczesnosci zagrazaja
ludzkim warto$ciom uznawanym powszechnie za najwazniejsze: zyciu, zdrowiu,
bezpieczenstwu i wolnosci. W przypadku rodzica zagrozenie kazdej z nich staje
sie zwielokrotnione, jest bowiem jego dazeniem i troskg réwniez w odniesie-
niu do kazdego z dzieci. Jest wiec czego i o co si¢ ba¢, o kogo si¢ troszczy¢ i nie
ma komu ufac.

Edukacja domowa jako forma wsparcia edukacyjnego w rodzinie

Brak zaufania jest jedna z cech, ktéra nieodlacznie towarzyszy emocjom takim, jak
lek czy obawa. W zglobalizowanym $wiecie stabilizacja miata pochodzi¢ od syste-
mow eksperckich, ktore obejmujac liczne obszary zycia spolecznego, w specyficz-
ny sposéb buduja ufnos¢ - cho¢ odbieraja ludziom poczucie kompetencji (przez
swoje ,wykorzeniajace dziatanie”), to réwnoczesnie tworzg (ztudne!) poczucie
bezpieczenstwa (Giddens, 2010). Jednak - o ile przyja¢, ze w wychowaniu i na-
uczaniu systemem eksperckim jest system oswiaty — wydaje sig, Ze obserwuje-
my tu raczej niedostatek zaufania (Przyborowska, 2010) niz poczucie pewnosci.
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Kryzys zaufania dotyczy wiec takze instytucji takich jak szkota (sama promujaca
kulture nieufnos$ci) — po wielokro¢ krytykowana przez wszystkie bodaj zainte-
resowane nig $rodowiska. Na rynku ptynnej nowoczesnosci szybko przybywa
konsumentéw niezadowolonych ze stratyfikacyjnej funkcji edukacji, uznajacych,
ze szkola nie spelnia nalezycie swojego zadania ,,obietnicy lepszej przyszlosci”
Dorof$li epoki leku kalkulujg potencjalne skutki szkolnej nauki i w coraz szybszej
pogoni za uludg konsumpcyjnego-zyciowego sukcesu, w coraz bardziej przesyco-
nej watpliwosciami codziennosci, oferuja swoim dzieciom szereg form wsparcia
edukacyjnego, wierzac, ze merytokratyczne spoleczenstwo rezerwuje nagrody
dla najlepszych. Starajg si¢ zapewni¢ potomstwu jak najwyzsze osiggniecia edu-
kacyjne - czesto takie, ktérych sami nie uzyskali (Mitrega, 2012, s. 245). Stad
powszechne wsrdd ucznioéw szkot korzystanie z korepetycji z kilku przedmiotow,
szkot jezykowych, udziat w wielu zajgciach rozwijajacych poza szkola, rodzicielska
presja na uzyskiwanie jak najwyzszych ocen, $wiadectw z czerwonym paskiem,
udzial w konkursach i olimpiadach, a jesli to mozliwe — nauka w szkotach elitar-
nych, majacych wysokie pozycje w rankingach.

Szkotfa wysmienicie eksploatuje konsumpcyjne pragnienie ,,bycia najlepszym” -
wychowuje do rywalizacji, a osiggniecia indywidualne ceni wysoce bardziej niz
synergie. Stwarza w ten sposob znakomite warunki rozwoju leku (Szpunar, 2021)
i wywiera wplyw zaréwno na funkcjonowanie jednostek, jak i grup spotecznych.
Lek o przyszlo$¢ powoduje koncentracje wspolczesnych rodzicéw na funkeji
edukacyjnej rodziny. Odczuwaja oni nieufno$¢ wobec szkoly czesto wiec staja
w szranki - tak z niemozliwymi teraz do okreslenia wymaganiami przyszlego
rynku pracy, jak i z innymi rodzicami, ktérymi kierujg te same pragnienia wobec
wlasnych dzieci - i traktujg dziecko jako ,,projekt™, ktéry ma by¢ ,wizytéwka ro-
dzicow” (najchetniej przewyzszajaca osiagnieciami model kreowany przez systemy
eksperckie), a w przysziosci sta¢ si¢ dobrze przygotowanym uczestnikiem rynku
pracy. ,W ten sposob terazniejsze leki i niepokoje dreczace dorostych projektowane
s3 w oczekiwaniach kierowanych wobec wlasnych dzieci” (Mitrega, 2012, s. 241).
Przynosi to czgsto przeciazenie edukacyjne i jako zjawisko ,nadmiernego wsparcia
edukacyjnego w rodzinie” jest przypisywane rowniez XXI stuleciu.

Szczegdlng forma wsparcia edukacyjnego w rodzinie jest edukacja domowa
(dalej: ED). Mozemy spojrze¢ na nig jako na rozwiazanie, ktére w sytuacji ogol-
nego kryzysu zaufania, w tym nieufno$ci wobec szkoly, prowadzi niektérych
ludzi do wniosku, ze skoro nie ma komu zaufa¢ - najlepiej ufa¢ sobie. Z formal-
nego punktu widzenia ED to spelnianie przez dziecko obowigzkowego rocznego
przygotowania przedszkolnego poza przedszkolem, oddzialem przedszkolnym
w szkole podstawowej lub inng forma wychowania przedszkolnego i obowiazku

4 Okreélenie uzywane przez Jaspera Juula.
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szkolnego lub obowiazku nauki poza szkola’. Jednak rekonstrukcja dzialan, sen-
soéw i znaczen im nadawanych dokonana w badaniach narracyjnych prowadzo-
nych w rodzinach, ktére podjety trud uczenia si¢ dzieci poza szkola, pozwala pod
pojeciem ED rozumiec:

uczenie si¢ dzieci w trybie zorganizowanym przez rodzing, na odpowiedzialnos¢
rodzicéw, bez istotnego udziatu szkoty w procesie rozwoju dziecka, ktéry to pro-
ces przebiega w zgodzie z familijnie podzielanymi warto$ciami, w istotny sposéb
angazuje cala rodzine i prowadzi do wytworzenia specyficznego dla niej stylu
zycia. Szkota za$ pelni w ED gléwnie funkcje kontrolna, a niekiedy konsultacyjna
(Giercarz-Borkowska, 2022, s. 23).

ED w Polsce dotyczy juz okofo 1% dzieci i mlodziezy objetych ktéryms z obo-
wigzkéw edukacyjnych. To nadal niewiele w skali calej populacji, ale dynamika
zjawiska i liczne konteksty jego funkcjonowania sklaniajg do réwnie intensywnych
wysitkéw badawczych, by naukowy opis tego wycinka polskiej edukacji nadazat
za zmieniajacy sie rzeczywistoscig®.

Cho¢ grupa 0séb uczacych sie w trybie ED bardzo szybko rosnie, a sama ED nie
jest czym$ nowym (jej historia jest znacznie dtuzsza od dziejoéw obowigzkowego
szkolnictwa), to za sprawg dziesigtek lat ustroju socjalistycznego jest jednak w Pol-
sce niepamietana (Giercarz-Borkowska, 2022; 2023, s. 53-121). Spoleczenistwo,
ktdre ,,zapomnialo’, ze mozna uczy¢ si¢ inaczej niz przez uczeszczanie do szkdt,
traktuje ten sposdb jako ,,obcy”. W nastepstwie w jednym spoteczenstwie — kraju,
miejscowosci, spolecznosci lokalnej, sasiedztwie, a nawet rodzinie — pojawia si¢
budzacy nieufnos¢ podziat na tych, ktorzy stosuja si¢ do przyjetych zasad, i tych,
ktérzy postepujg im wbrew. Uruchamia on brzemienny w skutki mechanizm
spolecznej kontroli, w ktérym obie strony przezywaja wtasne leki.

Lek i podmioty procesu spotecznej kontroli edukacji domowej

Lek pojawia sie zawsze tam, gdzie zdarzenie zachodzi niezaleznie od naszej woli,
jest zagrazajace i nie mamy kontroli nad biegiem wypadkoéw albo tracimy ja w sy-
tuacji wezesniej (by¢ moze wielokrotnie) skutecznie kontrolowanej. Zapomniang
ED dopuszczono prawem ponownie na poczatku lat 90. XX wieku. W tamtym

5 Mozliwo$¢ uczenia sie w tym trybie okreéla art. 37 ust. 1 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. —
Prawo o$wiatowe (Dz.U. 2017, poz. 59; t.j. Dz.U. 2024, poz. 737, 854, 1562, 163).

6 Dynamike zjawiska oddaje zmiana liczby uczniéw w ED w ciagu ostatnich 10 lat: w roku szkol-
nym 2014/2015 uczylo si¢ w tym trybie 510 ucznidéw, natomiast w 2024/2025 jest to ponad 50 tys.
uczniéw.
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okresie podejmowali ja nieliczni (incydentalne przypadki w skali kraju). Z tego
powodu postrzegano ich jako odmiennych, a spoteczenstwo ,,ze wszystkich sit”
staralo si¢ przywota¢ ich do przestrzegania ustalonych zasad. ,Nagle pojawiajaca
sie” — najczesciej jedyna w zasiegu swiadomosci lokalnego srodowiska — rodzina
z pomystem uczenia si¢ dzieci poza szkolg powodowata w otoczeniu uczucie za-
grozenia i utraty kontroli. Aktualnie - m.in. w zwigzku z rozwojem technologii
informacyjno-komunikacyjnych - grupa rodzin ED jest nieporéwnywalnie wiek-
sza, a co za tym idzie — wigkszy jest dostep do wiadomosci o tym trybie nauki.
Réwnoczesnie jednak (za sprawg tych samych technologii) wzrosly tez mozliwosci
okazywania spolecznej dezaprobaty i wymierzania sankcji wobec tych, ktorzy —
cho¢ liczeni juz w dziesiatkach tysigcy — wciaz przeciez ,,odstaja od normy” prze-
widujacej niezmiennie, ze ,miejscem uczenia si¢ jest szkota”

W procesie spotecznej kontroli ED mozna wyrézni¢ wiele podmiotéw, a w ich
dzialaniach odnalez¢ te, ktére powodowane sg lekiem. Wyraz ,,kontrola” suge-
ruje istnienie przynajmniej dwdch stron (kontrolujacej i kontrolowanej), przy
czym w przypadku spolecznej kontroli ED strong kontrolowang sg rodziny (ro-
dzice i dzieci), po stronie kontrolujacej zas§ mozna wskaza¢ rézne podmioty/
grupy/instytucje, poczawszy od ogétu spoteczenstwa i tzw. opinii spolecznej,
opiniotwdrczych medidw, przez prawodawce, instytucje i podmioty zajmujace
sie edukacja, az po grupy spoleczne i jednostki bezposrednio powiazane z dang
rodzing (np. znajomi). Kazdy z tych podmiotéw korzysta z innych - specyficznie
dostepnych mu - $rodkéw kontroli, perswazji i opresji o réznej skutecznosci
(np. inne jest znaczenie pogladéw wyrazanych na temat ED wobec dziecka przez
dziadkéw, z ktérymi pozostaje ono w relacji emocjonalnej — ,,bedziesz glabem!™”,
inny arsenal srodkéw ma pracownik poradni® czy dyrektor szkoty podczas wyda-
wania oczekiwanych przez rodzica dokumentéw umozliwiajacych zmiane trybu
edukacji, a jeszcze innym dysponuja egzaminujacy nauczyciele. Na tym tle od-
mienne mozliwo$ci majg réwiesnicy, osoby z sasiedztwa, dziennikarze, inni twor-
cy cyfrowych tresci czy nieznajomi komentujacy w internecie). Pozostajac przy
rozroznieniu polegajacym na wskazaniu ,,strony kontrolujacej” i ,,kontrolowanej’,
mozna analizowac z jednej strony lek ,wokét ED”, z drugiej zas — lek ,w ED”. Ten
pierwszy wystepuje w szeroko pojetym spoteczenstwie, ktére zajmuje — formalnie
i nieformalnie - stanowisko wobec nowego dla siebie zjawiska, drugi zas — w ro-
dzinach ED.

7 Przyklad zaczerpniety z narracji zgromadzonych w prowadzonych przeze mnie badaniach w
rodzinach ED.

8 W obecnym stanie prawnym opinia poradni psychologiczno-pedagogicznej nie jest wymagana
do uzyskania zezwolenia na spetnianie obowigzkéw edukacyjnych poza szkolg, jednak wymég ten
jest zmienny w czasie.
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Lek, jaki mozna zaobserwowac¢ w postepowaniu obu stron spofecznej kontroli
ED, przybiera rozmaite postaci. Przed jego przyblizeniem warto jednak zaznaczy¢,
ze istnieje wiele koncepcji leku’. Przedstawia si¢ go w nauce na przyklad jako
ceche, stan fizjologiczny, wewnetrzny stan emocjonalny albo reakcje na sytuacje
spoleczne. Jest przy tym roznicowany od strachu. Lek i strach - na ogoét inaczej
definiowane w psychologii'® - w potocznym rozumieniu sg przez ludzi uzywane
wymiennie. W gromadzonych przeze mnie przez lata narracjach uczestnicy ba-
dan moéwia: ,,boje si¢”, ,czutam Ik’ ,to jest taki strach’, ,,czulam si¢ niepewnie
w tym” czy ,,bylam przerazona’, a sytuacje, o ktérych opowiadajg, mozna interpre-
towac zardwno jako aktualnie wystepujace, realne zagrozenie zewnetrzne (czyli
zgodnie z dominujacg linig podzialu - ,strach”), jak i zagrozenie wyobrazone,
antycypowane, istniejace wewnetrznie (,,lek”). Podobnie dwojako mozna odczy-
tywa¢ obawy wobec ED. Przygladajac sie edukacji (tej szkolnej i tej ,domowej”)
z zewnatrz, mozna dostrzec zardwno rzeczywiste, mozliwe do obserwowania
niebezpieczenstwa (co uzasadnia zajmowanie sie ,,strachem” rodzin ED przed
tymi ,,faktycznymi” zagrozeniami), jak i zauwazy¢ wyobrazenia o obu trybach
edukacji, czyli sytuacje ,pomyslane” jako zagrazajace (co z kolei uzasadnia rozwa-
zanie ,,leku” ludzi wobec nich, gléwnie tych ,wyobrazonych postaci ED”, uznanych
za niebezpieczne).

Jak prezentuje w dokonanej przez siebie analizie Maria Jankowska (2018), o ile
od dawna autorzy kolejnych koncepcji psychologicznych starali si¢ zréznicowacé
lek i strach gtéwnie ze wzgledu na istnienie badz nieistnienie (wyobrazenie) zagro-
zenia, o tyle jednak nie osiagnieto dotychczas w nauce konsensusu co do jedno-
znacznego istnienia takiej réznicy. I cho¢ mozna by jeszcze wymienia¢ inne cechy
odrdzniajace (np. opisujac strach jako krétkotrwaly stan mobilizujacy, w ktérym
istnieje bezposredni zwigzek miedzy odczuwang emocja a zagrozeniem, lek zas
jako diugotrwale wzmozona czujno$¢, gdzie zwigzek z zagrozeniem jest niejasny),
to mozna tez podac ich cechy wspdlne, jak cho¢by nerwowos¢, uczucie niepokoju,
a nawet podobne reakgje fizjologiczne (drzenie ciala, potliwos¢, zaburzenia pracy
ukladu pokarmowego, szybsze tetno). Obie emocje moga wystepowaé w réznym
nasileniu, co wptywa na ich odczuwang i dajaca si¢ obserwowac postac.

W artykule nie zajmuje si¢ postacia leku wymagajacego leczenia - wystepuja-
cego w takim natezeniu, w jakim jest on przedmiotem zainteresowan psychologii,
psychopatologii i psychiatrii (fobie, lek neurotyczny, zesp6l uogélnionego leku,
panika i inne zaburzenia emocjonalne bedace rezultatem nadmiernego przezy-
wania leku - Jankowska, 2018, s. 131). Dokonanie $cistego rozréznienia miedzy

9 Mozna wskaza¢ na przyklad na koncepcje Karen Horney, Zygmunta Freuda czy Antoniego
Kepinskiego.
10 Analize sposobéw rozumienia tych poje¢ przedstawia np. Jankowska, 2018.
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pojeciem ,,leku” a ,,strachu” nie wydaje si¢ zatem najistotniejsze, a jesli w ogole jest
w pelni mozliwe, to moze by¢ bardziej przydatne w rozwazaniach teoretycznych
niz przy interpretacji zagadnienia podjetego w tym tekscie, chocby z tego powo-
du - jak zauwazala juz Irena Obuchowska - ze zagrozenie bezposrednie i jego
wyobrazenie czesto zazebiajg sie w zyciu (1981, s. 279). Za wlasciwe wiec uwazam
przyjecie tego punktu widzenia.

Zwracam natomiast uwage na przywolane przez Mari¢ Jankowska poglady
psychologéw amerykanskich Richarda Lazarusa i Jamesa R. Averilla, ktérzy uzna-
li, ze w sytuacjach wywotujacych lek najpierw pojawiaja si¢ majace symboliczny
charakter oceny poznawcze, ktérych zrédtem sg mysli, pojecia i wartosci jednost-
ki, nie za$ realna zewnetrzna przyczyna (zdarzenie). Jednostka ocenia zagrozenie,
ktére dopiero antycypuje (Jankowska, 2018, s. 142). Uwzglednienie tego mechani-
zmu uwazam za wazne podczas proby zrozumienia reakcji spotecznych wobec ED.

Strona kontrolujaca - leki kontrolujacego spoteczenstwa

Przyczyn leku wokot ED (przed ED, wobec ED) mozna wyrdzni¢ kilka. Wsérod
nich mozna sytuowa¢ sygnalizowane juz ,,zapomnienie” — spofeczenstwo wy-
chowywane od pokolen w realiach obowigzku szkolnego utracilo wspomnienie
dawnych wzoréw. Zbiorowa pamie¢ Polakéw na ogol nie siega tak daleko, jak
tradycja ED - stala sie ona ,,obca”. Owa ,,obco$¢”, bedaca efektem wykorzenienia
pamieci o nauczaniu domowym, moze stanowi¢ jedno z uzasadnien leku wokot
idei i praktyki ED we wspotczesnej Polsce. Lek przed ,,innym” od zawsze motywo-
wal ludzi do budowania ,,granic i oddzielajacych muréw”, zaréwno tych fizycznych
(jak Wielki Mur Chinski, mur berlinski, mur rozdzielajacy Stany Zjednoczone
od Meksyku czy zapora postawiona ostatnio na wschodniej granicy Polski), jak
i mentalnych (jak ideologie). Przytoczone symbole uzmystawiaja, Ze wznoszenie
trudnych do pokonania przeszkéd oddzielajacych ,,nas, swoich” od ,,zagrazaja-
cych nam innych” jest ponadczasowe -

pokusa muru nie znikneta wraz z uplywem czasu. [...] Podczas gdy waloryzuje si¢
wzajemng zalezno$¢ ludzi w skali §wiatowej i upowszechnia tez¢ o wylonieniu sig
»globalnej wioski”, w ktorej dzigki nowym technologiom informacji kazdy moze
odtad komunikowac sie z calym $wiatem, w poprzek Ziemi ciagna si¢ nowe bariery
(Marzano, 2013, s. 24-27).

Wszak zawsze boimy sie najbardziej tego, czego nie znamy (Czech, 2010).
O ile lek istnieje w kazdej kulturze i kazdym czasie, o tyle zmieniajg sie obiekty
wzbudzajace lgk oraz sposoby jego pokonywania (Riemann, 2020). W minionych
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stuleciach (nawet jeszcze w pierwszej potowie XX wieku) nauczanie domowe nie
bylo zrédtem leku - stalo si¢ nim wspolczesnie. W nawigzaniu do przywotanych
pogladoéw Lazarusa i Averilla mozna powiedzie¢, ze im wigksze przyjmujemy
znieksztalcenia poznawcze i im dluzej wyobrazamy sobie ,,obcego” (,,szalonego
rodzica blokujacego dziecku kontakt ze §wiatem”), tym silniejszy wzbudza on lgk.
Potrzebujemy wiec ,,muréw” — w tym przypadku mentalnych i/lub legislacyj-
nych' - by skutecznie obroni¢ ,,nas” przed wyobrazonymi ,,groznymi nimi’, od-
sunac¢ ich i powstrzymac. Jednoczesnie jestesmy sklonni wyobrazac sobie ,,zalgk-
nionych ich” jako odgradzajacych swe dzieci ,,murem wtasnego domu” od $wiata,
ktéry pewnie uwazajg za ,,grozny 2.

Inne przyczyny leku mozna wigza¢ z grupami zawodowymi zwigzanymi
z o$wiatg (gléwnie publiczng). Negatywny stosunek okazywany ED przez pra-
cownikoéw szkét i poradni psychologiczno-pedagogicznych, a czasem tez kurato-
ryjnych urzednikow, takze wyrasta z leku. Po pierwsze bywa zwyklym przejawem
troski o ucznia. Obawa o wyksztalcenie i wychowanie mtodego pokolenia moze
wynika¢ z rzeczywistego przekonania o szkodliwosci ED dla rozwoju. Brak zro-
zumienia idei ED (ale i $wiadomos¢ jej mozliwych wypaczen), nieuswiadomione
koncepcje wiedzy i uczenia si¢ oraz mentalne przywiazanie do wizji, ze ,,dziecko
jest wlasnoscig panstwa’, moga prowadzi¢ do manifestowania zachowan utrud-
niajacych podejmowanie i kontynuacje nauki w tym trybie (Giercarz-Borkowska,
2019; 2022, s. 220-222).

Drugi powo6d kreowania negatywnej opinii o ED i prob ograniczania mozli-
wosci jej praktykowania dostrzegam w dazeniu nauczycieli do ochrony swoich
korporacyjnych intereséw. Edukatorzy domowi sg postrzegani w tym przypadku
jako intruzi, ktérzy ,,chcg pozbawi¢ nas pracy”. ,,Lek korporacyjny” przyjmuje
czesto postac takich wlasnie zarzutow, formutowanych tak pod adresem rodzicow,
jak i tych przedstawicieli srodowiska o$wiaty, ktérzy w ED nie upatruja widma
nauczycielskiego bezrobocia. Jakas jego czgscia jest tez obawa przed obnazeniem
stabosci szkoly, swoista dyskredytacja zawodu, a czasem — w wymiarze lokal-
nym - proba obrony przed antycypowang dyskredytacja konkretnej placéwki.
W szerokiej perspektywie — na poziomie polityki o$wiatowej panstwa — nieche¢
do réwnouprawnienia ED z naukg instytucjonalng mozna interpretowac jako lek
przed utratg skutecznego instrumentu wptywu spotecznego — narzedzia sprawo-
wania wladzy, ktére wedlug kilku koncepcji socjologicznych stuzy kulturowej re-
produkgji, odtwarzaniu hierarchicznej struktury spolecznej i utrzymaniu wladzy

11 Obowigzujace obecnie w Polsce przepisy dotyczace ED sg relatywnie dos¢ liberalne, cho¢
nadal dyskryminujace. Najwicksza wadg jest ich czesta zmienno$¢ w przeciwnych kierunkach: od
liberalizacji do restrykeji i odwrotnie.

12 Wyobrazenie ,,dziecka zamknietego w domu” - w murach i pogladach rodzicéw - to najpow-
szechniejszy stereotyp zZywiony wobec ED (Giercarz-Borkowska, 2019, s. 397-430).
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przez dominujgcg grupe”. Nieodzownie ma on tez zwigzek z przyjeta przez wladze
ideologia.

Wydaje sig, ze w czasach plynnej ponowoczesnos$ci koncepcja pozostawienia
spraw edukacji w gestii rodzicow — pamigtajmy, ze spofecznie zapomniana - moze
by¢ dla nauczycieli takze zrédlem leku zwigzanego z poczuciem zagrozenia ich
tozsamosci. To lgk przed utratg tozsamosci spotecznej rozumianej (zgodnie z kon-
cepcja Henriego Tajfela'*) jako posiadana przez jednostke swiadomo$¢ przynalez-
nosci do danej grupy spotecznej, ktorej przypisuje ona okreslong warto$¢ i nadaje
znaczenie emocjonalne, a ktérej pozytywne aspekty sa dla jednostki zrédlem
czerpania zadowolenia. Dzigki przynaleznosci do danej grupy — w tym przypadku
zawodowej — jednostka zajmuje okreslona pozycje w strukturze spolecznej i moze
korzysta¢ z uzyskanego statusu, co staje sie dla niej znaczace wylacznie przy po-
réwnywaniu go ze statusem innych grup. Proces poréwnywania spolecznego jest
bowiem podstawa tozsamosci spolecznej i umozliwia wyrazne zarysowywanie
granic miedzy ,nami” a ,,nimi”.

Nauczyciele, identyfikujacy si¢ jako cztonkowie tej grupy profesjonalistow, bu-
duja swoje Ja kolektywne, pozwalajace im odrézniac sie tozsamo$ciowo od czton-
kéw innych grup spofecznych za pomoca wspdlnych dla wszystkich nauczycieli
cech i wlasciwosci. Profesjonalne przygotowanie do nauczania i wychowania,
posiadane kwalifikacje, wysoki poziom wiedzy o §wiecie to atrybuty przypisywane
sobie przez t¢ grupe jako charakteryzujace jej czlonkow i zarazem odroézniajace ich
od cztonkdéw innych grup. Grupa ,wlasna” rézni sie zatem od ,,obcej’, a czynione
miedzygrupowe poréwnania stuzg jednostce do budowania pozytywnej tozsamo-
$ci i wysokiej samooceny, dzigki podkreslaniu wyzszosci wlasnej grupy nad in-
nymi (na przyktad nad rodzicami nieposiadajacymi nauczycielskich dyplomoéw).
Ja kolektywne wplywa przy tym silniej na proces samookreslania si¢ jednostki
od Ja indywidualnego, czyli tozsamosci niepodporzagdkowanej przynaleznosci
grupowej (Hogg, 2005, s. 327-328; Sedikides i Gaertner, 2005, s. 131-133). W ob-
liczu rezygnowania rodzicéw z cedowania edukacji dziecka na szkote u nauczycieli
rodzg si¢ wiec pytania: kim jestem jako nauczyciel, skoro rodzic uwaza, ze moze
mnie zastapi¢? Kim bede, jesli okaze sig, ze jestem niepotrzebny?

To trudne pytania dla 0séb o ugruntowanej identyfikacji z profesja, ktorej
stalos¢ — w bardzo niestabilnej rzeczywistosci wokol — podsycana jest przez

13 Warto zauwazy¢ tez poglad przeciwny, zgodnie z ktérym w dluzszej perspektywie czasowej to
ED moze stuzy¢ poglebieniu nierdwnosci spotecznych i umocnieniu pozycji aktualnych elit, ktore
poprzez to rozwigzanie mogg zapewni¢ swoim dzieciom elitarne wyksztalcenie.

14 QOkreslenie ,tozsamo$¢ spoleczna” zostato uzyte przez Henriego Tajfela w 1972 roku — Tajfel H.
(1972). Social categorization. [Ttumaczenie ang. ,,La categorisation socjale”]. W: S. Moscovici (red.),
Introduction a la psychologie sociale, t. 1. Paris: Librairie Larousse — podaje za: Hogg, 2005, s. 348.
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obowigzujace w Polsce rozwigzanie prawne'. By¢ moze postrzeganie ED przez
pryzmat tych wlasnie pytan sklania wielu nauczycieli do traktowania egzaminow
klasyfikacyjnych w ED jako okazji do budowania wysokiej samooceny. Michael
Hogg, omawiajacy kwesti¢ ewaluatywnej wartosci samooceny, przywoluje poglad,
ze w celu zaspokojenia potrzeby budowania pozytywnej tozsamosci nalezy poréw-
nywac grupe wlasng z innymi ,,za kazdym razem, kiedy mozliwe jest dokonywa-
nie poréwnan’, najlepiej w wymiarze, ,ktérego krance wyraznie sie réznig pod
wzgledem wartoséci’, dbajac, by grupa wlasna wypadta lepiej (Hogg, 2005, s. 328).
Przenoszac te zasade na grunt relacji nauczycieli z rodzicami ED, mozna zauwazy¢
stosowanie takich skal poréwnawczych (np. potrafie — nie potrafi uczy¢; znam -
nie zna podstawy programowej; potrafie stosowa¢ — nie potrafi stosowa¢ metod
nauczania), wérod ktorych najistotniejsza jest finalna: nauczytem - nie nauczyl!,
dla zastosowania ktdrej sytuacja egzaminacyjna stanowi znakomite — bo dajace
wymierne i formalne potwierdzenie — okolicznosci.

»Pozytywne odrdznianie sie grupy wlasnej zwieksza solidarnos¢ wewnatrzgru-
powa” (Hogg, 2005, s. 330) — gdy dostrzega si¢ ten mechanizm, nie moze dziwi¢
negatywne nastawienie pracownikéw os$wiaty widoczne na kolejnych etapach
niezbednego dzialania wobec rodzin ED'. Ten opor jest emanacjg solidarnosci
korporacyjnej grup zawodowych w o$wiacie i jednoczesnie jej kolejnym spoiwem.
Zgodnie bowiem z koncepcja tozsamosci spotecznej podkreslanie przez jednostki
wyzszo$ci wlasnej grupy spolecznej to charakterystyczny dla tej teorii sposdb wy-
jasniania relacji miedzygrupowych (Hogg, 2005, s. 328-329). Rozumiejac go, moz-
na spodziewac sig, ze Srodowisko oswiatowe bedzie przejawialo wysoka skltonnos¢
do przedstawiania siebie jako godnych zaufania profesjonalistow (to im nalezy
powierzy¢ rozwoj dziecka) w opozycji do rodzicow, ktorzy ,,profesjonalistami nie
s~ (tych nalezy od pomystu odwies¢). Kazdy uczen ED, ktoéry nie zda egzaminu
(lub zda stabo), pozwala nauczycielom chroni¢ ich spoleczng tozsamos¢é; kaz-
dy, ktory zda bardzo dobrze, wprowadza niepewnos¢. Mozliwe wiec, ze jednym
z wyjasnien niecheci srodowisk oswiaty do ED jest lek przed utratg tozsamosci
spolecznej, skutkujacy dazeniem do usunigcia odczuwanej niepewnosci, zdolnej
zachwia¢ wysoka samooceng tych grup zawodowych.

Bo najtrudniej bylo dogadac si¢ z dyrektorem szkoly rejonowej, [...] oburzyta sie
bardzo i powiedziala, Ze ona to w ogdle nie rozumie i jak to mozna dzieci ze szko-
ty zabra¢...! I druga rzecz, bardzo mialam nieprzyjemna rozmowe z dyrektorka

15 Karta nauczyciela, dzigki zabezpieczeniu trwalosci zatrudnienia, daje czlonkom tej grupy za-
wodowej poczucie stabilizacji angazu, ktdrego nie ma w wigkszosci innych miejsc pracy.

16 Wydawanie zezwolen, prowadzenie egzamindw, a we wczesniejszym porzadku prawnym -
opiniowanie w poradniach.
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szkoly m... z tej szkoly prywatnej, w ktérej moja cdrka byla, bo pani dyrektor
powiedziala z takim, bardzo, naprawd¢ wyrzutem i oburzeniem zapytata sie, czy
ja mam wyksztalcenie pedagogiczne [R12/m, Renata]'” .

Strona kontrolowana - leki rodzin edukacji domowej

Negatywny stosunek otoczenia spofecznego do ED jest silnie podsycany strachem
przed ,,obcym”. Niemata liczba pézniejszych edukatoréw domowych podzielata
ten ,,lek wobec ED” do czasu, gdy nie zostal on pokonany przez lgk silniejszy.
Z rekonstrukeji znaczen ED wynika, ze jedng z dominujacych wartosci przypi-
sywanych jej przez praktykow jest troska o dziecko (Giercarz-Borkowska, 2019,
s. 301-319). Dla wybierajacych ED wazne sa wszystkie sfery rozwoju, w tym
obszar postaw, wzoréw zachowan, modelowania rol itp., w ktérych chcg zacho-
waé wplyw i pozosta¢ zaangazowanymi poprzez usytuowanie edukacji dziecka
w warto$ciach podzielanych przez rodzing (Giercarz-Borkowska, 2022, s. 23).
Mozna postawi¢ teze, Ze poszukiwanie przez nich drogi adekwatnego do potrzeb
wychowywania motywowane jest lekiem o dziecko w plynnej nowoczesnosci,
alek ten dominuje nad innymi, ktére towarzysza podjeciu decyzji o zmianie trybu
edukacji. Dominuje, poniewaz nie powstrzymuje rodzicéw przed ED, lecz ku niej
kieruje. Takze kolejne leki pojawiajace si¢ juz w czasie prowadzenia ED sg stabsze
od tego dominujacego - rodzice najczesciej nie rezygnuja ze swojego pomystu,
nie wycofuja sie. Uogoélniony lek o dziecko w zglobalizowanym $wiecie zwycieza
inne (bardziej ,,lokalne”) leki cechujace ten styl zycia.

Postanowienie o ED jest wyborem ryzykownym, podejmowanym w warun-
kach wielkiej niepewnosci (co dalej? Jak bedzie? Na co faktycznie si¢ decyduje-
my?). Wysoko ceniona w tych rodzinach wolno$¢ (Giercarz-Borkowska, 2019,
s. 327-370) wpisuje ich wybdr w postawe gotowosci do akceptacji ryzyka. Mozna
postrzega¢ wahania i obawy rodzicow przed podjeciem decyzji jako lek ,,przed
utratg czegos: [...] siebie samego, swej drogi... To on przeszkadza nam zapusz-
czaé sie¢ w niezbadane miejsca, porzuca¢ wyznaczong trase, poszukiwaé¢ nowej
drogi. To dlatego [...] odrzucamy zmiany” (Marzano, 2013, s. 44). Z tego powodu
czesto nawet ci rodzice, ktérzy w rezultacie w ktéryms$ momencie zycia swoich
dzieci decyduja sie podja¢ ED, na poczatku spotkania z t3 ideg odrzucaja ja jako
krzywdzaca dziecko — méwia: ,uznatam, ze to tylko jacy$ «psychiczni rodzice»

17 Przytaczam tu i na kolejnych stronach fragmenty narracji cztonkéw rodzin ED z prowadzonych
przeze mnie badan. Uzyte w podpisach litery oznaczaja odpowiednio: R - rodzina, m — matka,
¢ - corka, s - syn.
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moga bra¢ dzieci ze szkoly, bo to nikt normalny by na co$ takiego nie poszed!”
[R4/m, Lucyna] czy ,bylam przerazona. Powiedzialam: Zadnej ED!” [R12/m,
Renata]. Michela Marzano poréwnuje zycie czlowieka i koniecznos¢ dokonywa-
nia wyboréw do wedréwki, podczas ktdrej napotyka on rozdroza. ,Wdéwczas nie
ma nic bardziej uspokajajacego, niz postepowac zgodnie ze znakami drogowymi,
ktdre sie spotyka. Stosujemy si¢ do rad, oddalamy sie od zagrozen, unikamy in-
nych” (Marzano, 2013, s. 44-45). Przypisany ED status ,,zastyszanej niedorzecznej
ciekawostki” byt aktualny do momentu, w ktérym - pozostajac przy metaforze
uzytej przez Marzano - znane drogowskazy nie zwiodly na manowce. To wlasnie
wtedy, na rozdrozu, rodzice wraz z uczestniczagcymi w decyzji o zmianie dzie¢mi
decydowali sie omina¢ utarte $ciezki (Giercarz-Borkowska, 2022, s. 169).

Lokujac ED w obrebie nasilonego w XXI stuleciu zjawiska wsparcia edukacyj-
nego w rodzinie oraz znajac sposoby realizowania i nadawane jej sensy (Giercarz-
-Borkowska, 2019, s. 205-430; 2022, s. 169-228), mozna analizowac postepowanie
rodzicéw ED - w odniesieniu do postaw charakterystycznych dla dorostych pono-
woczesnego $wiata, ustawiajacych wlasne dzieci w wyscigu po lepsza przyszto$¢ -
w dwdch perspektywach:

- jako tych, ktérzy chca ten wyscig wygraé (zapewni¢ dzieciom kredencjaly,
ktore pozwola ,,kupi¢ tozsamos¢” i pozycje w strukturze spotecznej, gwa-
rantujace (?) komfortowe zycie),

- albo jako tych, ktorzy chcg si¢ z niego wypisa¢ (pragng zy¢ wg wlasnych
wartos$ci, a szcze$cie czlowieka lokuja niekoniecznie tam, gdzie widza
je wzory kultury konsumpcyjnej).

Oba trendy s3 obecne, cho¢ w znanych mi do$wiadczeniach zdecydowanie
powszechniejszy jest drugi. Rodziny ED czgsciej nastawione sg na osiaganie indy-
widualnie ustanawianych celéw niz dazenie do $wiadectw z czerwonym paskiem.
Niezaleznie od motywacji rodzice ci podejmuja trud ED w obawie, ze szkota nie
zrealizuje ich zamierzen. Dostrzegaja, ze niewystarczajaco dobrze odpowiada ona
potrzebom dziecka lub tez, ze realizacja celu wymaga poniesienia przez dziecko
(rodzing) nadmiernych kosztéw (emocjonalnych, organizacyjnych, zdrowotnych).
Bez wzgledu na to, ktory ze scenariuszy realizowany jest w danym przypadku,
gléwna wartoscig i sensem ED niezmiennie pozostaje troska o dziecko i zacho-
wanie wolnosci w sposobach jej okazywania. Stojac na rozdrozu, boja sie ztamac
spoteczng konwencje, rozwazajg ,lek przed wyrdznianiem si¢ z ttumu i strach
przed stopieniem si¢ z nim” (Bauman, 2014, s. 104). Wybrawszy porzucenie ,,obo-
wigzujacych zasad’, staja si¢ ,,obcy” wsrdd dotychczasowych ,,swoich” Odtad
miejsce ,leku wobec ED” zajmie u nich ,,lek w ED”.

Rodzajem takiego lgku jest lek przed bledem. Zaakceptowanie ryzyka zwigza-
nego z wyborem niestandardowej drogi nie uwalnia od obaw. Poczatkowo doty-
czg one podjetego zadania i przyjmujg posta¢ wewnetrznych wahan (czy dobrze
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wybralam? Czy sobie poradz¢? Jak to zrobi¢? Czy nie zrobi¢ mu krzywdy? Co,
jesli si¢ nie uda?). Wyrazaja si¢ tez poszukiwaniem informacji i wiedzy, a takze
wspierajacego srodowiska spolecznego'®.

[...] ogromne takie poczucie, ze jezeli to spieprze, to po prostu ona moze miec...
spieprzone duzo roznych rzeczy. Bo. Jezeli zle zda egzamin gimnazjalny, dostanie
sie [...] do gorszego liceum, y... bedzie miata klopoty z maturg czy tez na przyktad
nie zachwyce jej przedmiotem, ktérym zachwycilaby si¢ przy dobrym fachowcu -
nauczycielu, i nie odkryje w sobie pasji pewnych, ktére mogtaby odkry¢, tak?
Ze nie stworzymy jej mozliwosci, ze nie pokazemy jej $wiata. [...] mnie to obcigza
[R4/m, Lucyna].

Tego typu rozterki podsycane sg przez klimat spotecznej kontroli niekorzystny
dla ED i reakcje okazywane edukatorom domowym - czgstsze niz sygnaly o ak-
ceptacji — oscylujace miedzy niesmialym zainteresowaniem a negacja (Giercarz-
-Borkowska, 2022, s. 157-160). Poniewaz ludzie ci majg swiadomo$¢, ze sg kon-
trowersyjni, bo idg inng droga, niz nakazuja spoteczne drogowskazy, to gdy nie
czujg si¢ bezpiecznie w danej interakcji, zwykle nie sg zainteresowani ujawnianiem
tego wyboru. Nie inicjuja rozméw o ED, a czasem celowo ja ukrywajg, tym bar-
dziej ze doswiadczajg wielu prob ingerowania przez otoczenie w wybrany przez
nich styl zycia. Szczegolnie istotny jest dla nich sposéb odnoszenia sie¢ do ED
przez najblizszych - najczesciej dziadkow dziecka, a wigc wlasng matke lub ojca.
Ci, jesli postrzegaja ED Zzle, staraja sie odwies¢ swoje doroste dziecko od podjetej
decyzji i stosujg przy tym rozmaite srodki perswazyjne, z nieetycznym zachowa-
niem wzgledem wnukoéw i grozbami wobec rodzicéw wiacznie. Postawa bliskich
znaczgco napedza lek przed bledem i potrafi wywota¢ u edukatoréw domowych
dlugo utrzymujacy si¢ stan wewnetrznego niepokoju. Ta krytyka utrudnia tez
matkom radzenie sobie z lekiem przed podjetym zadaniem:

Bardzo duzy strach tez pod katem takim... tak, taki duzy strach takiego... wlasnie:
»€0 ludzie powiedzg”. Po prostu. No i pierwsze ,,co ludzie powiedzg” to moj tata.
Y... ktory po prostu przez telefon [...] bylo, ze: ,,absolutnie, zgtupiata$ juz zupelnie,
ze koniecznie oddawaj je z powrotem do szkoty, bo je zniszczysz...”. Tak ze to, te ta-
kie stowa byly... byly dosy¢ dlugo... Zreszta [...] my sobie sami zadawali$my takie
pytania, czy dobrze robimy. I to chyba dosy¢ dtugo trwalo, takie wtanie pilnowa-
nie sig, czy... czy... czy my nie niszczymy tych naszych dzieci. Czy my im czego$
tutaj nie zabieramy, nie, nie psujemy... [R13/m, Iwona].

18 Najpopularniejsze terazinajszerzej dostepne s grupy tematyczne w mediach spoleczno$ciowych.
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W miare uplywu czasu zasiany w umystach lek przed zadaniem i bledem
wykracza poza obawy zwigzane z biezgca organizacjg edukacyjnej codzienno-
$ci i przyszloscig wlasnego dziecka. Wskutek stopniowo budujacego sie Ja ko-
lektywnego ,,rodzica edukacji domowej’, sukcesywnego utozsamiania si¢ z idea
i spotecznoscig ED, lgk rodzica (gtéwnie matek) zaczyna obejmowac szczegdlny
obszar i przybiera posta¢ cigzacego poczucia odpowiedzialnosci wobec grupy -
»odpowiedzialno$ci wobec idei ED”:

[...] pierwszy rok ED byl dla mnie taki dosy¢ stresujacy. Mialam bardzo duze po-
czucie odpowiedzialnosci, takiej wrecz presji... przytapywatam sie na tym, ze bar-
dzo... tak jakby... chciatam udowodni¢ wszystkim, Ze to jest dobre, ze to wychodzi
[...]. Poniewaz w Polsce [...] rodzice zaraz sa podejrzewani o jakie$ niecne za-
miary, o che¢ skrzywdzenia dzieci... Ja mialam takq wlasénie, takie ci$nienie, zeby,
zeby pokazaé, ze to wcale tak nie jest &), ze to jest dobra decyzja [R9/m, Emilia].

Poczucie nowej tozsamosci spotecznej wzmaga lek przed tym, ,,co bedzie,
gdy zawiode?”. Ludzie ,,czuja si¢ gorzej po porazce poniesionej przez ich grupe
niz po osobistym niepowodzeniu” (Sedikides i Gaertner, 2005, s. 132). Dlatego
niektore matki odczuwaly bardzo silng wewnetrzna presje, ze ,,musi si¢ udaé!”;
ze ich zadaniem jest udowodni¢, ze ,,ED dziala”, bo jesli tego nie zrobig — zawioda
swoja grupe, $ciagna na nig odpowiedzialnos¢ i cien, dadzg nieufnie i nadzorczo
nastawionemu do ED spoteczenstwu powod do triumfu.

W specyficzny sposdb lek przed bledem i odpowiedzialnoscig wobec idei ob-
cigza matki z wyksztalceniem pedagogicznym, ktore jako osoby z kwalifikacjami
do edukacji tym bardziej czuja si¢ w obowiazku, by ich pomyst okazat si¢ trafny,
i spodziewaja si¢ swoistej weryfikacji spotecznej swoich dzialan. Jesli pracuja
w szkole, przezywaja dodatkowe rozterki zwigzane z tozsamoscia: kim jestem?
To wewnetrzne rozdarcie w sferze lojalnosci i solidarnosci grupowej, konflikt
miedzy: czy/jakim wiarygodnym jestem nauczycielem, jesli nie posylam do szkoty
wlasnego dziecka? a: jakim okaze si¢ edukatorem domowym, jesli mi si¢ nie uda?
Kim bede? Jak zostang oceniony?

[...] zeby mi tam nikt sobie p6zniej nie pomyslal, ze ja z motyka na stonce i nie
datam rady! [R19/m, Elzbieta].

W okolicznosciach wielostronnej presji fatwo zatraci¢ pierwotne zamierzenia —
przeprojektowac wiasny lek na oczekiwania formutowane wobec dziecka i takze
w ED uczyni¢ z dziecinstwa jedynie okres ,.inwestycji w przysztos¢” (Mitrega,
2012), z dziecka za$ ,,projekt’, w ktérym ma ono stac sie juz nie tylko ,,wizytowka
rodzica’, ale ,wizytowka idei”:
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Przed samymi egzaminami zawsze byl taki duzy tez stres, mimo wszystko. [...]
ja zupelnie nie miatam wtedy takiego spojrzenia, ze moje dzieci moga by¢ zdener-
wowane, moga sie ba¢, czy cos... One po prostu majg pojechac zdaé. I juz! A tutaj
sie wglebia¢ w jakie$ ich emocje... czy cos, to zupelnie na tamten czas tego nie
widzialam. Dopiero pozniej jak one co$ zaczely méwi¢, to sobie mysle: ,,Matko,

1”

w co ja je wpakowatam...!”. [R13/m, Iwona].

ED nie jest wigc wolna od ryzyka przecigzenia edukacyjnego i - podobnie jak
dzieje si¢ w zyciu uczniéw szkdt - z formy ,wsparcia edukacyjnego w rodzinie”
moze stac sie forma ,nadmiernego wsparcia” pod wptywem leku dorostych.

Podobnie jak dla nauczycieli, takze i dla rodzicow (a bedacych tez na-
uczycielami w dwdjnasob!) obowigzujace w ED egzaminy klasyfikacyj-
ne moga sta¢ si¢ polem owej miedzygrupowej rywalizacji, w ktérej odby-
wa si¢ decydujaca ,rozgrywka” i préba ulokowania wlasnej grupy spolfecznej
w najwyzszym przedziale warto$ci mierzonym w skali ,,nauczytem - nie nauczy-
tem”, by wykaza¢ jej wyzszo$¢. Po czesci dzieje si¢ tak mimo ich woli, poniewaz
w kontaktach z przedstawicielami o§wiaty spotykaja si¢ z réznego typu manifesta-
cja niecheci wobec ED. Spodziewajg sie wigc, ze egzaminy bedg probg udowod-
nienia im, ze nauka poza szkola nie jest wlasciwym pomystem, i przygotowuja
sie ,do obrony”. Z doswiadczen rodzin, szczegélnie tych zwigzanych ze szkotami
rejonowymi, wynika, ze w istocie nierzadko organizuja one egzaminy w sposob
opresyjny. Z kolei przepisy prawa nakazuja cofnigcie zezwolenia na ED w przy-
padku, gdy dziecko egzamindéw nie zda'®. W tych okolicznos$ciach lek o dziecko,
jako czynnik ksztaltujacy postawy rodzicielskie, moze wigc by¢ tez w tym ko-
lejnym kontekscie przestanka ryzyka ,przecigzenia edukacyjnego” i skutkowac
oczekiwaniem, ze dziecko ,,zapamieta podreczniki”. Rodzice obawiajg si¢ represji
ze strony systemu.

Szkota moze wiec po czesci oddzialywaé w sposob niepozadany na dziecko,
pomimo ze ono nie uczeszcza tam na co dzien. Wybor ED — motywowany czesto
negatywnymi doswiadczeniami szkolnymi* - nie w pelni eliminuje ten czynnik,
a che¢ uniknigcia problemoéw generowanych przez szkote pozostaje w ED ciagle
zywa. To wlasnie ten typ obaw (,lgk przed szkolg”) stal si¢ powodem skorzy-
stania przez liczng grupe rodzicéw z przepiséw dopuszczajacych ED w okresie,
kiedy obnizono w Polsce wiek obowigzku szkolnego. Wymog rozpoczynania na-
uki w szkole od 6 roku zycia, obligatoryjny od roku szkolnego 2015/2016, stal

19 To dyskryminujagca uczniéw ED regulacja, ktéra moze wzmacnia¢ poczucie lgku i nasila¢ in-
strumentalne podejécie rodzica do egzaminéw (Giercarz-Borkowska, 2022, s. 220-222).

20 Chodzi np. o: niska jako$¢ edukacji, brak indywidualizacji, presje rowie$nicza i ze strony na-
uczycieli, rozbiezno$¢ wartoéci, zle warunki socjalne i inne.
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sie akceleratorem silnych rodzicielskich lekéw przed instytucjonalng edukacja
i przyniést ogromny skok wartosci w danych obrazujgcych liczbe dzieci i uczniow
uczacych si¢ poza szkola?'. Jak zauwaza Danuta Waloszek (2015), rodzice ci (gtow-
nie matki) motywowali si¢ lekiem o dziecko - o jego los w szkole. I cho¢ autorka
nie podziela rodzicielskiego oporu przed reforma, to wyraznie eksponuje dwa
rodzaje tego leku: lek przed nieréwnoscia, wyrazajacy sie w postrzeganiu przez
nich szkoly jako dyskryminujgcej, opresyjnej, autorytarnej, a w konsekwencji
prowadzacej do nieréwnych osiagnie¢ i szans na sukces, oraz drugi typ - lek
przed niedoskonatoscig (czy dziecko jest wystarczajaco dobre?), czyli postrzeganie
dzieci jako niedostatecznie gotowych do funkcjonowania w realiach szkoty. Lek
w tym zakresie podsycany jest za pomoca projektowania przez system edukacji
wizji ,niedoskonatego dziecka’, budowanej na podstawie oceniania, testowania
i egzaminowania, a nawet mierzenia ,,dojrzalosci” lub ,,gotowosci szkolnej”, zanim
dziecko trafi do szkoty (Waloszek, 2015, s. 387-390). Silny sprzeciw rodzicow,
ktory w rezultacie spowodowal wycofanie sie rzadu z tej reformy, mozna traktowa¢
jako jeden z przejawéw kryzysu zaufania do instytucji eksperckich.

Szkole raczej nie ufajg tez uczace sie w trybie ED dzieci. I cho¢ w badaniach
rzadko w ogdle opowiadaja o lgku, to jesli tak jest, najczesciej mowig o trudnych
zdarzeniach ze szkoly poprzedzajacych przejscie do ED. Zdecydowanie rzadziej
niz rodzice méwig o obawach zwigzanych z koniecznos$cia zdawania egzaminéw.
Raczej postrzegaja je jako przejsciowa niedogodnos¢ — ,,cen¢” za mozliwo$¢ nie-
chodzenia do szkoty i opowiadajg o praktycznej stronie tej formy sprawdzania ich
wiedzy (Giercarz-Borkowska, 2022, s. 214-216). Mozna jednak zauwazy¢, ze cho¢
ich styczno$¢ ze szkolg jest bardzo ograniczona (niektore — jak dziewczynka, ktorej
wypowiedz przytaczam - nigdy do niej nie uczeszczaly), instytucja nawet w tak
incydentalnych kontaktach jak egzamin wdraza je w kulture nieufnosci:

No to jest klasa, kazdy zajmuje miejsce, kto nie ma diugopisu, to powinien mie¢,
bo niestety otéwkdow nie mozna mie¢. Bo otéwki teoretycznie nauczyciel moze
zmaza¢ i napisa¢ dobrze. Wiec teoretycznie to jest zabronione i trzeba mie¢ dtu-
gopis. Dostaje sie te wszystkie kartki, no i trzeba wszystko uzupetni¢ [R11/c1,
Magda, 10 lat].

Dzieci spotykajg sie z formami kontroli spolecznej w postaci oslabienia re-
lacji i uwag ze strony dorostych (rodziny, nauczycieli), rzadziej za$ ze strony ré-
wiesnikéw. Wydaje sie jednak, ze maja na tyle silne wsparcie w rodzinie, by bez

21 Z danych udostepnionych przez MEN wynika, ze w roku szkolnym 2015/2016 w trybie ED
uczylo sie 6276 uczniéw, podczas gdy rok wezesniej byto ich tylko 510 (Giercarz-Borkowska, 2022,
s. 126-127).
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wigkszych trudnosci radzi¢ sobie emocjonalnie nawet z takimi - ewidentnie in-
spirowanymi przez dorostych — uwagami kolegow:

moéwili moi koledzy i kolezanki, ze moi rodzice p6jda do wigzienia, bo ja nie cho-
dze do szkoly, tak? A ja pojde do domu dziecka i tak dalej [R7/s, Mateusz, 14 lat].

Wiedza, Ze postepuja odmiennie od ogotu, ale zostali tez przygotowani, by ro-
zumie¢, ze wobec niklej w spoteczenstwie wiedzy o ED ich sposdb uczenia sig
moze by¢ bardzo réznie interpretowany.

Zakonczenie

Cywilizacja stworzyta ludziom naszych czaséw specyficzne psychospoteczne wa-
runki zycia (Bokszanski, 2010, s. 13-15). Na tle opiséw wspolczesnosci, sformu-
lowanych przez Baumana, Giddensa, Becka i innych mozna - jak sadze - przyja¢,
ze rodzice wybierajacy ED chca kontrolowa¢ jeden z wielu wpisanych we wspot-
czesno$¢ — ale niezwykle istotny dla nich — obszar ryzyka. Mozna tez uznad, ze da-
zenie rodzicoéw do samodzielnej organizacji edukacji dziecka jest jednym z moz-
liwych przejawéw moralnej odpowiedzialnosci, ktéra wedtug filozofii spotecznej
Baumana jest konieczna ,dla zréwnowazonego i bezpiecznego funkcjonowania
w plynnym $rodowisku spotecznym” (Urbaniak, 2014, s. 6). Rodzice wybierajg ED,
poniewaz nie chcg zaniku rodzinnego kontekstu wychowania, zerwania zwigz-
koéw z tradycja i miedzygeneracyjng ciagloscia; rezygnuja ze szkoty postrzeganej
jako miejsce przemocy symbolicznej, w ktérym promowane sg aktualne mody -
kanony wartosci, wzoréw zachowan i wiedzy, podobnie jak dzieje si¢ w innych
dziedzinach zycia (np. kanon pi¢kna, zob. Dwojnych, 2017).

Mozna powiedzie¢, ze poprzez porzucenie przyjetej konwencji i — paradoksal-
nie! - swoisty ,,powr6t do tradycji” okazuja szkole nieufno$¢: rozwazyli alternaty-
wy, oszacowali ryzyko i zdecydowali si¢ nie korzysta¢ z proponowanych ,,wzoréw,
narzedzi i technologii”, ktére odbierajg jako dalece odbiegajace od ich lokalnych
potrzeb (rodzina) i specyficznych wlasciwosci ich dziecka, ktorego szkola ,,nie
zna”. Edukatorzy domowi - stajac ,,obok” innych dorostych (tych przekonanych,
ze postanie dzieci do szkol minimalizuje niebezpieczenstwo ograniczania ich
szans zyciowych) — dajg wyraz odrzucenia zaufania do systemu, ktorego dziatanie
ocenili jako przekraczajace poziom ,,akceptowalnego ryzyka” (Bokszanski, 2010,
s. 12). Dlatego sami stawiajg cele i wybieraja wartosci, pozostawiajac eksperckie
standardy instytucjonalnej edukacji poza zyciem wlasnej rodziny. Wobec stow
Zbigniewa Kwiecinskiego iz: ,,Rozlegle obszary ciemnoty i demoralizacji spotecz-
nej oraz zmurszala w swych tresciach i funkcjach szkota wspoélczynia z Polakéw
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spoleczenstwo antywychowujace, z zagubionym elementarnym instynktem samo-
zachowawczym, ktory normalnie nakazuje troszczy¢ si¢ o wlasne dzieci” (Kwie-
cinski, 1999, s. 69) wydaje si¢, ze podejmujacy ED rodzice, powodowani tg wlasnie
troska, probuja uruchomié éw samozachowawczy instynkt, a ich decyzje ufundo-
wane s3 na wyzszym zaufaniu do siebie niz do instytucji, ktéra zawiodla.

Zamiarem rodzicow w ED nie jest rozpostarcie parasola ochronnego nad
dzieckiem, ale dbalo$¢ o zabezpieczenie mu dostatecznie duzej ilosci czasu, prze-
strzeni i doswiadczen zyciowych, by moglo ,sta¢ sie sobg” (nabra¢ krytycznego
stosunku do rzeczywistosci, zbudowac system warto$ci, umocni¢ przekonania,
nauczy¢ sie $miatosci w ich wyrazaniu i postepowaniu). Robig to, zeby ,,patrze¢
bez lgku na stopniowe usamodzielnianie si¢ dziecka” (Giercarz-Borkowska, 2019,
s. 348), i wysoko waloryzujg wolno$¢ ,,bycia sobg” zaréwno w odniesieniu do dzie-
ci (uwolnienie od narzucanych kulturowo wzoréw, réwiesniczej presji, ofiarowa-
nie dzieciom komfortu ,bycia dzieckiem”), jak i do siebie (mozliwos¢ ,,zdjecia
masek’, ,bycia prawdziwym” w relacji z dzieckiem). Jak pisal Bauman: ,,dwie
ludzkie potrzeby i tesknoty to pragnienie bycia czescig wiekszej catosci i potrzeba
indywidualnosci lub niepowtarzalno$ci, marzenie o przynaleznosci i marzenie
o samodzielnosci; potrzeba spotecznego oparcia i pozadanie autonomii, odruch
nasladowania i dgzenie do odrebnosci” (Bauman, 2014, s. 103-104). Edukatorzy
domowi, stojac na zyciowym rozdrozu i szacujac lgk - czy si¢ z ttumem stopic,
czy wyrdzni¢ — wybrali wolnos¢.

Pozostajac przy uzytym przez Baumana okresleniu — thtum wokoé! nich przy-
glada si¢ tym nietypowym dzialaniom i poddaje je (ich!) spotecznej kontroli,
a kieruje sie przy tym raczej projekcja wlasnych uprzedzen niz wiedza. Rodzice
ED nie znajduja w nim ,,spolecznego oparcia’, bo poréwnanie ich drogi do obo-
wigzujgcego wzorca wykazuje znaczacg rozbieznos¢, co staje si¢ powodem uzna-
nia ich za ,,obcych” i skutkuje odmowg zaufania. ED, dotyczaca trzech z czterech
stref ludzkiego zycia wskazanych przez Antoniego Kepinskiego jako zrdédia leku*
(2012), jest bowiem doskonalg kandydatka na obszar nadzoru.

Panstwo nie ufa obywatelom w kwestii edukacji, czemu co pewien czas daje
wyraz poprzez ograniczajace swobode prowadzenia ED rozwigzania prawne,
ktére — nawet w okresach ich najwiekszej liberalizacji — nie traktowaly réwno
uczniow szkot i tych uczacych si¢ poza nimi. Zmiana dyskryminujacych zapisow
i stabilizacja rozwigzan prawnych sprzyjalyby oswajaniu leku przez ED, ktéra
stopniowo moglaby zatracac ceche ,,obcosci”.

Tymczasem rodziny ED muszg jednak by¢ gotowe na zmagania ze spotecznie
wymierzanymi sankcjami za przekroczenie przyjetych norm kulturowych (jak

22 Strefy wskazane przez Kepinskiego: strefa zycia biologicznego, spotecznego, moralnego i inte-
rakeji z otoczeniem (2012).
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moralizowanie, ingerowanie, odrzucanie, oskarzenia), cho¢by ich postepowa-
nie nawigzywalo do trwalszych niz obecnie uznane w edukacji - ale przeciez
niepamigtanych - tradycji. Wydaje sie, ze mechanizm kontroli spolecznej jest
bardziej dotkliwy niz ten stricte formalny, poniewaz lek przed ostracyzmem i in-
nymi negatywnymi reakcjami jest u edukatoréw domowych silniejszy niz oba-
wa przed nadzorem wladz o$§wiatowych nad spelnianiem obowiazku szkolnego/
nauki. Spoteczenstwo z kolei bardzo (!) powoli przekonuje sig, Ze ,,mozna uczy¢
sie inaczej”. Obok wielu pozytywnych emocji zwigzanych z ED po obu stronach
procesu spolecznej kontroli kazdy z podmiotéw przezywa wilasne leki. Wspolny
jestim ,lek o dziecko”, cho¢ po kazdej ze stron uznaje si¢ za wtasciwy inny sposéb
okazywania tej troski.

Ryzyko, lek i zmienno$¢ to jedne z gtéwnych kategorii opisu wspolczesnosci.
Mozna nimi opisa¢ takze dzialania edukatoréw domowych: boja sie, ryzyku-
ja 1 zmieniajg rzeczywisto$¢ we wlasnym, jednostkowym wymiarze, poniekad
jednak wplywaja tym samym na zmiane spolecznego wyobrazenia o mozliwej
edukacji. Warto przyglada¢ si¢ tej szczegélnej formie wsparcia edukacyjne-
go w rodzinie - rowniez w szerszym rozumieniu (jako formie wsparcia spo-
tecznego) - i opisywac efekty uzyskiwane przez osoby w nig zaangazowane,
pamietajac o nasilonym wspodlczesnie ryzyku ,,nadmiernego wsparcia” i ,,przecia-
zenia edukacyjnego”. Jak zmienia si¢ poziom lgku edukatoréw domowych o przy-
szto$¢ wiasnych dzieci? Czy metodami uznanymi przez siebie za stuszne pomogli
dzieciom ulokowac¢ si¢ w oczekiwanym miejscu spolecznej drabiny? Na ile zdotali
zrealizowa¢ zamiar wychowania potomstwa obok gléwnego nurtu wspoélczesnej
konsumpc;ji? U kogo znajduja spoleczne zrozumienie?
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