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Ksztattowanie wyobrazni i intuic;j

Ksztaltowanie intuicji to skomplikowany proces, ktéry zaczyna si¢ juz na etapie wczesne-
go dziecinstwa. Intuicja jest pewnym pierwotnym procesem umystowym ujawniajacym sie
w spontanicznym ocenianiu sytuacji. Ma ona istotne znaczenie szczegolnie w zakresie ocen,
jakich dokonujg eksperci. Wedlug autoréw dziecko to doskonaly ,ekspert”. To geniusz sam
w sobie, ktory niestety w procesie socjalizacji i edukacji bywa ksztalcony w niewlasciwym kie-
runku, blokujgcym tworczosé. Odpowiednio dobrana bajka/basn moze stanowi¢ przeciwwage
dla tego procesu, a co wigcej — moze pobudzaé tworczos¢, stymulujac intuicje i wyobraznie
dziecka. Ksztaltowanie postawy tworczej nalezy zaczynac jak najwczeéniej. Rozwoj taki wigze
sie z ksztaltowaniem cech umystu otwartego, ktory oznacza jego dwustronne ukierunkowanie
na nowe informacje zewnetrzne i na spontaniczne przejawy intuicji i wyobrazni. Celem arty-
kulu jest przyblizenie problematyki intuicji i wskazanie, w jaki sposéb mozna ja ksztaltowac.
W artykule przedstawiono, na co nalezy zwrdci¢ uwage podczas dobierania opowiesci, oraz
ukazano mechanizm ksztaltowania intuicji na etapie wychowania przedszkolnego.

Stowa kluczowe: intuicja, umyst dziecka, basn, stymulowanie tworczosci, blokady tworczosci
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Shaping Children’s Imagination and Intuition with the Use of Story

The formation of intuition is a complex process that begins in early childhood. Intuition is
a certain primary mental process that is revealed in spontaneous judgment of situations.
It is of vital importance especially in terms of the judgments that experts make. According
to the authors, the child is an excellent “expert”. It is a genius in itself, which, unfortunately,
in the process of socialization and education, is sometimes educated in the wrong direction,
blocking creativity. A properly selected fairy tale can counterbalance this process, and what’s
more, it can stimulate creativity by stimulating the child’s intuition and imagination. The de-
velopment responsible for the creation of a creative attitude is associated with the formation
of the characteristics of an open mind, which, means its two-way orientation, to new external
information and to spontaneous manifestations of intuition and imagination. The purpose
of this article is to introduce the issue of intuition and show how it can be formed in early
childhood. The article outlines what to pay attention to when selecting story and mechanism
of forming intuition at the stage of preschool education.

Keywords: intuition, child’s mind, story, stimulating creativity, blocks to creativity

Wstep

Ksztaltowanie intuicji to skomplikowany proces, ktéry mozna rozpocza¢ juz
na etapie wczesnego dziecinstwa. Intuicja wiaze sie z szybkim, spontanicznym,
niekontrolowanym i nie w pelni §wiadomym wykorzystywaniem nagromadzo-
nych przez dana osobe skojarzen mysli, ocen wyobrazen lub innych rezultatow
poznawczych (Nosal, 2011; 2021). Jednym z dziatan majacych wplyw na intuicje
jest pobudzanie twoérczosci. To wlasnie dzieki niej otwierajg si¢ niezwykle per-
spektywy osiggniecia pozniejszego sukcesu w szkole i w dalszym zyciu. Ksztal-
towanie intuicji, a takze jej pobudzanie, ma istotne znaczenie na kazdym etapie
rozwoju cztowieka. Nie ulega jednak watpliwosci, iz poczatkowa droga rozwoju
odgrywa tu zasadniczg role, a juz szczegdlnie istotny jest okres przedszkolny
w ksztaltowaniu intuicji.

Rodzice w pogoni za najlepsza $ciezka rozwoju dla swojego dziecka szukaja
dla niego wielu zaje¢ dodatkowych, ktére z jednej strony majg by¢ panaceum
na nude, a z drugiej stanowi¢ zrodto sukcesu. Aktualnie bycie ekspertem w danej
dziedzinie to wymag codziennosci. Jednak czy mozna by¢ prawdziwym ekspertem
bez wykorzystywania intuicji? Co zrobi¢, aby dziecko w przysztosci byto dobrym
pracownikiem, doskonalym menadzerem, a moze nawet ekspertem? Czy istnieje
droga do pobudzania intuicji? A moze raczej trzeba zapytac, jak pielegnowac to, co
tkwi gleboko ukryte w umysle dziecka? I wreszcie - jak pobudzi¢ ten obszar umy-
stu, ktory pozwoli stwarzaé najlepsze rezultaty w zakresie mozliwosci intuicyjnego
oceniania roznych sytuacji? W umysle dziecka otwarto$¢ jest $cisle zwigzana z jego
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naturalng, spontaniczng ciekawoscia i z podtrzymywaniem aktywnosci poznaw-
czej, a wiec istnieje pewna pierwotna baza, z ktdrej mozna skorzystac. Baze te w jej
biologicznym sensie stanowia odruchy orientacyjne i czynnosci eksploracyjne
(Madsen, 1980; Sokolov, 1963). Ale to nie jest jedyny skladnik bazy, poniewaz w jej
sktad wchodza uniwersalia jezykowe i zwigzane z nimi prawidtowosci rozwoju
umystowego dzieci (Kielar-Turska i Przetacznik-Gierowska, 1992; Piaget, 1992;
1981; 2006; Pinker, 2023; Wadsworth, 1998).

Niniejszy artykul traktuje o sposobach pobudzania intuicji i tworczosci wéréd
dzieci oraz ksztaltowania u nich otwartego umystu. W jego czesci praktycznej
zaprezentowany zostanie przyklad analizy autorskiej opowiesci, ktéra stuzy po-
wyzszym celom.

Rozwijanie otwarto$ci umystu wymaga znacznego rozszerzenia pogladu na to,
co oznacza otwartos¢ jako cecha umystu/osobowosci. Nawet w analizach psycho-
logicznych traktuje sie te ceche zbyt jednostronnie, tylko jako ukierunkowanie
umystu na informacje ze $wiata zewnetrznego. Z badan wynika jednak, ze otwar-
to$¢ jest istotnie skorelowana z intuicja i fantazja (McCrae, 2005). O czym $wiad-
czg te zaleznosci? Otdz wskazuja one na drugi, bardzo istotny, aspekt otwartosci,
tj. na wrazliwo$¢ na wlasne spontanicznie wylaniajace si¢ oceny, skojarzenia,
mysli. W istocie wiec w procesie rozwoju wazne jest ksztaltowanie umystu po-
dwdjnie otwartego, zardwno na informacje ze $wiata zewnetrznego, jak tez na wla-
sne przekazy/odczucia intuicyjne pochodzace z pod$wiadomosci. Z tym drugim
typem otwartosci $cisle wigze si¢ rowniez fantazjowanie jako proces umystowego
wykraczania poza to, co jest bezposrednio dane, widoczne, narzucajace sie (Ro-
zet, 1982). Pierwotniejsze wobec fantazjowania jest tworzenie wyobrazen jako
rekonstruowanie obiektéw pod ich nieobecnos$¢, np. wyobrazanie sobie twarzy
nieobecnej osoby. Zwigzle rzecz ujmujac, fantazja przeksztalca, wyobraznia rekon-
struuje. Obydwie te czynnosci umystowe sa $cisle zwigzane z tworczoscia. Niestety
w edukacji, schematycznie zorganizowanej, zbyt duze znaczenie nadaje si¢ wiedzy
i rozumowaniu, a zbyt mate intuicji, wyobrazni i fantazji. Taka niekorzystna ten-
dencja nie sprzyja ksztaltowaniu w pelni rozwoju umystowego.

W okresie przedszkolnym, po wypracowaniu podstawowych schematéw
mowy, pamig¢¢ i wyobraznia stanowig funkcje wiodace u dziecka. Dla dziecka
wszystko w tym czasie zwigzane jest z pamiecia (Jabtonski, 2007). Dlatego tez
wazne jest, aby dostarcza¢ mu wielu wrazen zmystowych, ktére pozwolg na szeroki
zakres uruchamiania wspomnien, a tym samym stanowi¢ beda podstawe do my-
$lenia, ktore w tym okresie zwigzane jest z przywolywaniem obrazéw i zdarzen,
rzecz jasna, z pamieci. Mechanizm ten podobny jest do schematu: chcesz mie¢
bogaty zasob stow — czytaj, czytaj i jeszcze raz czytaj. Osoba dorosta, wykorzystu-
jac pamiec i wspomnienia, faczy je z nabyta wiedza, dlatego tez w tym wzgledzie
jest naznaczona pewnego rodzaju konformizmem. Dziecko to doskonaty ekspert



72 Anna Deptuta, Czestaw Nosal

»czysty” 1 niczym nieskazony. To geniusz sam w sobie, ktory niestety w proce-
sie socjalizacji i edukacji bywa ksztalcony w niewtasciwym kierunku, zabijaja-
cym twoérczosé, a tym samym wyobraznie, fantazje i przede wszystkim intuicje.
W analizie tworczosci z tego wzgledu znéw odkrywa sie role basniowego $wiata,
czego doskonatym przykladem jest Alicja w krainie czaréw napisana przez Lewisa
Carolla. Jej istotne znaczenie zauwazono wilasnie w kontekscie tworczosci (por.
Ostby, 2022).

Z biegiem czasu dziecko zaczyna poddawac wszelkie zdarzenia swoistej ob-
rébcee, ktora prowadzi je do dorostego zycia, w coraz wiekszym stopniu podpo-
rzagdkowanego prawom logicznego rozumowania. Droga ku dorostosci prowadzi
przez pewne bledy w postrzeganiu rzeczywistosci, ktore sprowadzaja sie do: ego-
centryzmu, nieadekwatnej oceny rzeczywistosci, arbitralnosci regul spolecznych,
idealizowania rodzicéw, przeceniania wlasnych mozliwosci czy magicznej sity
przedmiotow (Jabtonski, 2007).

Intuicja w wieku przedszkolnym

Pojecie intuicji stanowi przedmiot zainteresowania wielu dyscyplin naukowych,
w tym filozofii, psychologii, pedagogiki, teologii, nauki o zarzadzaniu. General-
nie intuicja traktowana jest jako proces zachodzacy w podswiadomosci (Betsch,
2008; Hogarth, 2001; Khatri i Ng, 2000; Sadler-Smith i Sparrow, 2008; Sinclair
i Ashkanasy, 2002), a zatem niezalezny od analitycznych, $wiadomych przestanek.
Przeciwne podejscie prezentuja Malcolm R. Westcott (1968), Herbert A. Simon
(1987) i Weston H. Agor (1998), uwazajac, iz intuicja to proces myslowy zacho-
dzacy w $wiadomosci decydenta. Spora grupa badaczy opiera intuicje na bazie
doswiadczenia jednostki, jej wiedzy i posiadanych zasobéw umystowych (Betsch,
2008; Khatri, 2000; Klein, 2003; Sadler-Smith i Sparrow, 2008; Simon, 1987; Sinc-
lair i Ashkanasy, 2002; Tokarski S. i Tokarski K., 2017). Réznorodno$¢ form i prze-
jawow intuicji sprawia, ze nie istnieje jej uniwersalna definicja, mozna jednak
zauwazy¢ pewne punkty wspdlne w dookreslaniu tego pojecia, do ktérych naleza:
odwolywanie si¢ do doswiadczenia oraz wiedzy, wskazywanie intuicji jako metody
umozliwiajacej znalezienie rozwigzania dla pojedynczego problemu, ale takze
w kontekscie niesztampowego wykorzystywania zdolnosci tworczego myslenia.
U dziecka intuicja zwigzana jest z przywolywaniem wspomnien i wykorzysty-
waniem skojarzen w obrebie znanych stéw i wyrazen. Wraz z poznawaniem stow
uaktywnia si¢ obszar wyobrazni twoérczej odpowiedzialny za tworzenie stanéw wy-
biegajacych w przyszlos¢. Wezesniej, gdy zasob stéw u dziecka byl ubogi, a dziecko
poznawalo kolejne wyrazy, mowa stuzyla mu do poszerzania zakresu komunikacji
i interpretowania rzeczywistosci. Gdy rosnie zakres komunikacji, w obrebie mowy
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wigksza rola przypada intuicji, poniewaz dziecko ma wigcej do powiedzenia (wy-
razenia), niz umozliwia mu to jego rozwdj jezykowy. Stopniowo jednak stowo za-
czyna mie¢ coraz wigksza przewage w stosunku do przedmiotéw i ksztattow, ktore
posiadajg okreslone przymioty, jak np. kolor czy wielkos¢, oceniane bez ograniczen
(Bee, 2004; Jabtonski, 2007; Smykowski, 2003; 2005a; 2005b).

Dziecko, uzywajac stéw, zdobywa moc nadawania im znaczenia. Niejedno-
krotnie robi to blednie, ale to wlasnie stanowi zalete uzywania stowa w procesie
ksztaltowania intuicji. Brak ograniczen ze strony norm i regut sprawia, ze dziecko
zaczyna uruchamia¢ wyobraznie twdrcza, ktora jest juz krokiem do wzbudzenia
intuicji, poniewaz odrywa si¢ od konkretnych atrybutéw sytuacji. Z tego wtasnie
powodu warto wykorzysta¢ bajki do ksztalttowania intuicji. W procesie rozwijania
intuicji mozna wyrdznic kilka etapéw. Pierwszym z nich jest poziom percepcyjno-
-emocjonalny, charakterystyczny dla okresu dziecinstwa. Dzieci reprezentujg in-
tuicje ,,pierwotng” — poznawcza otwartos¢. Intuicja pomaga dziecku eksplorowac
$wiat, zanim wyksztalci sie analityczne myslenie. Z kolei ekspert nie analizuje $wia-
domie kazdej sytuacji — jego mozg btyskawicznie dopasowuje aktualny problem do
weczesniejszych doswiadczen. Jego intuicja oparta jest na doswiadczeniu. Eksperci
funkcjonuja bowiem na poziomie intuicji (por. Deptuta, 2025), ktéra swoje zrodlo
czerpie z funkcji poznawczych moézgu. Obie formy wykorzystania intuicji opieraja
sie na nieSwiadomym przetwarzaniu informacji, ale rdznig si¢ zrodtem danych.
Zatem intuicja dziecka to potencjal, a intuicja eksperta to jego dojrzata forma.

Umyst otwarty a intuicja dziecka

Rozwdj osobowosci, odpowiedzialny za kreowanie postawy tworczej, wigze sie
z umystem otwartym, ktéry oznacza ukierunkowanie na nowe informacje, pre-
ferowanie trudniejszych zadan. Otwartos¢ umystu jest skorelowana pozytywnie
z intuicja i fantazjg (McCrae, 2003; Nosal, 2021). Te wlasnie cechy umystu beda
pobudzane w ramach opowiesci, ktora zostanie zaprezentowana w czesci prak-
tycznej niniejszej pracy.

Autorzy niniejszej pracy jako pierwszy aspekt rozwoju dziecka w zakresie
ksztalowania intuicji wybrali umyst otwarty, gdyz to on w duzej mierze odpowia-
da za podzniejsze sukcesy w zyciu zawodowym zwigzane z kreowaniem nowych
rozwigzan. Najnowsze badania w zakresie poszukiwania specjalistow - eksper-
tow (Deptuta i Nosal, 2021; 2025) wskazuja, Ze pozadane s3 osoby z ta wlasnie
charakterystyka umystu. Marzeniem rodzicéw jest, aby ich dziecko w przysztosci
osiggnelo sukces zawodowy, a nawet zostalo okrzykniete mianem eksperta. W tym
wlasnie zakresie przydatna bedzie niniejsza praca, gdyz pokazuje, w jaki sposéb
ksztattowa¢ umyst dziecka, aby nie zostat on zablokowany na bodzce zewnetrzne
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i pozwolil rozwija¢ si¢ dziecku jako jednostce kreatywnej i otwartej na nowe roz-
wigzania. Dziecko niejako z natury ma umyst otwarty (ciekawos¢, eksploracja),
w wyniku procesu wychowania i edukacji umyst ten moze jednak podlega¢ wielu
znieksztalceniom, przesuwac sie w strong umystu zamknietego, dogmatycznego.
Najczestsza przyczyna takiego procesu jest proba nadmiernego nacisku wzoréw
i konformizm poznawczy. Ale jak inaczej wychowywa¢, by omija¢ niekorzystne
wzorce? Odpowiedzig jest twdrczos¢. Ale to jest odpowiedz szczegolnego rodzaju,
$cisle zwigzana z odkryciem istoty zdolnosci tworczych.

Bajka w ksztattowaniu intuicji

Waznym elementem wychowania dziecka jest czytanie bajek. To wlasnie dzigki
nim w duzej mierze mlody czlowiek dowiaduje si¢ wielu istotnych rzeczy oraz
poznaje $wiat, a takze ksztaltuje wlasna osobowos¢. W psychologii zaklada sie,
iz ksztaltowanie osobowosci to proces przebiegajacy przez cale zycie czlowieka.
Rozwdj osobowosci ksztattuja bodzce, ktdre w zaleznos$ci od dwoch zasadniczych
czynnikow okreslanych: naturg danego czlowieka (czyli uwarunkowan genetycz-
nych) oraz potencjalem rozwojowym, jaki tkwi w srodowisku spotecznym, moga
by¢ wykorzystywane do pobudzania kreatywnosci. Dlatego tak istotne jest, aby
wybor bajek, ktérego dokonuje rodzic/wychowawca/nauczyciel, byt w petni $wia-
domy i ksztaltowal pozadane cechy. W literaturze przedmiotu (Bautsz-Sontag,
2015; Borecka, 1995; 1997; 1998; 2002; 2008; Brett, 2013; Molicka, 2011; 2004;
2006; Papuzinska, 1996; Pertler C. i Pertler R., 2012; Wnyk, 2004; Zalewski, 2011;
Zawadzka i Rawa-Kochanowska, 2015) mozna znalez¢ réznorodne propozycje ba-
jek, zaczynajac od basni, poprzez bajki terapeutyczne czy teksty majace charakter
opowiadan (Bettelheim, 1985).

Bajkoterapia wykorzystywana jest nie tylko w edukacji przedszkolnej, lecz
takze na dalszych etapach rozwoju dziecka. Ogdlnie znany jest poglad, ze czytanie
rozwija. I to prawda, ale skuteczno$¢ przekazu bajek zalezy od wielu czynnikéw.
Wazne jest, by byl to jasny i klarowny przekaz, ktéry pozwoli otworzy¢ umyst
na nowe i nieznane doswiadczenia.

Ksztaltowanie umystu mlodego czlowieka to niezwykle istotny proces, w kto-
rym wykorzystywane sg bajki jako stymulatory tworczosci i intuicji. We wezesnym
dziecinstwie rodzice i wychowawcy siegaja najczesciej po (Bettelheim, 1985):

+ Basnie, ktore pomagaja odkrywa¢ wlasng tozsamos¢ i powotanie do pel-

nienia konkretnych rél w spoleczenstwie za sprawg pokazywania dobrych
i ztych wartosci. W swej konstrukeji sg nastawione na proste i wyraziste
pokazywanie czarnych charakteréw, dzieki czemu dziecku tatwo odczyta¢
przekaz, jaki niesie konkretna historia. Basnie wigzg si¢ jednak z pewnym
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ryzykiem wpajania postaw konformistycznych, co w przypadku ksztaltowa-
nia otwartosci umystu mlodego cztowieka moze wywotywa¢ pewne blokady
poznawcze. Jednoczesnie stymulujg rozwdj dziecka oraz ucza funkcjonowa-
nia w grupie, a przez swa magiczng strukture pobudzaja takze kreatywnos¢;

- Bajki terapeutyczne, ktore odwoluja si¢ do psychodynamicznych lub po-
znawczo-behawioralnych teorii rozwoju osobowosci. Ich rolg jest gléwnie
uwalnianie od leku poprzez oswojenie z zagrozeniem, odrdznianie fikcji
od rzeczywistosci, wyzwalanie emocji, uwrazliwienie na los ludzi, zwierzat,
dobro i zto. Bajki terapeutyczne dzielg si¢ na:

- relaksacyjne — maja na celu przynies¢ odprezenie. W swej konstruk-
cji wykorzystuja elementy wizualizacji w celu wywolania odprezenia
i uspokojenia; sg krotkie — trwajg od trzech do siedmiu minut. Cechuje
je takze specyficzny element, ktory nadaje charakteru calej opowiesci,
a tym samym wywoluje odprezenie, czyli najczesciej jest zwigzany z na-
turg. Bardzo czegsto bajka relaksacyjna taczona jest z muzykoterapia,
poniewaz wzmacnia ona efekt relaksacji;

- psychoedukacyjne — wprowadzaja pozytywne zmiany w zachowaniu
dziecka. W swej konstrukeji gléwny bohater zawsze przezywa jakis
problem, ktéry moze dotyczy¢ rowniez dziecka. Bajki wykorzystuja
mechanizm empatii, by wywola¢ w dziecku nowe doswiadczenie, ktore
uczy takze wzorcéw zachowan. Ich puenta bardzo czesto zawiera mo-
ral. Wspomagaja trudny proces dorastania oraz wskazuja nowe wzory
myslenia;

- psychoterapeutyczne — maja na celu zaspokoi¢ braki w potrzebie bez-
pieczenstwa, milosci, przynaleznosci, akceptacji i uznania, zastepczo
dowartosciowa¢, dlatego opieraja si¢ na zupelnie innym sposobie
myslenia - bazujacym na mechanizmie akceptacji. Ucza poprzez ak-
ceptowanie zachowan i wskazywanie poprawnej drogi postepowania.
Skupiajg sie na redukcji lekéw zwigzanych z niezaspokojonymi potrze-
bami, niskim poczuciem wtasnej wartosci. Sg dtuzsze od psychoedu-
kacyjnych. W swej strukturze dokonujg analizy emocji dziecka - leku,
strachu czy smutku, przez co oswajaja mloda osobe¢ z tym, co budzi
niepokdj. Bajki te pomagaja w profilaktyce, tzn. moga oswoic¢ dziecko
z trudng sytuacjg, prezentuja wzorce do nasladowania oraz oswajaja
dziecko z trudnymi do przezycia sytuacjami.

Bez wzgledu na wybrang forme wazne jest, aby ,,czytane stowo” zawieralo
w sobie elementy, ktore pozwola na ksztaltowanie intuicji i twdrczosci dziecka.
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Zdolnosci twércze a czytanie opowiesci

Joy Paul Guilford, czotowy badacz tworczosci, zwrocit uwage na to, ze plynnosc,
gietkos$¢ i oryginalno$¢ skojarzen stanowia podstawe pomiaru zdolnosci twor-
czych (Guilford, 1978). Wiele pdzniejszych programéw badawczych, szczegdlnie
imponujacy program TALENT kierowany przez Paula Torrance’a, potwierdzito
dtugofalows, prognostyczng warto$¢ pomiaru tych zdolnosci (Garnet, 1995).
Zdolnosci twdrcze mierzone testami Guilforda miaty korzystniejsze wskazniki
prognostyczne, wyzsze niz iloraz inteligencji i oceny szkolne.

Kryteria i sprawdziany oparte na teorii Guilforda mozna wykorzysta¢ w sty-
mulowaniu percepcji bajek przez dzieci. Sa to bowiem kryteria bardzo proste
i zwigzane ze spontaniczng aktywnoscia dzieci stuchajacych, ogladajacych lub
czytajacych bajki. Plynnos¢ wyraza si¢ liczba skojarzen, gietkos¢ - liczbg jako-
sciowo réznych kategorii skojarzen, a oryginalnos¢ - ich niezwykloscia (nietypo-
woscig). Na marginesie warto tu dodac, ze Guilford ostro skrytykowal 6wczesny
system edukacji w USA za to, ze blokuje tworczos$¢. Zauwazyl, ze nadmierna
wage nadaje sie rozwojowi zdolnosci konwergencyjnych, kosztem dywergencyj-
nych. Dostrzegl, ze takie przedmioty jak historia, literatura i poezja sa, o zgrozo,
przedstawiane w stylu konwergencyjnym, tak jakby zawsze bylo tylko jedno ,,po-
prawne” rozwigzanie. Wspominamy o tej krytyce Guilforda, bo bajki to doskonaty
srodek do rozwijania tworczosci jako formy myslenia dywergencyjnego w stylu
»co by bylo gdyby?”. Podkresli¢ przy tym trzeba, Ze jest to myslenie sprzyjajace
spontanicznemu ujawnianiu si¢ intuicyjnych skojarzen, poniewaz akcentuje moz-
liwos¢ istnienia wielu rozwigzan.

Ze stymulowaniem tworczosci i wykorzystywaniem intuicji wigze si¢ wazny
mechanizm skutecznego zdziwienia opisany przez Jerome’a S. Brunera (1978)
jako kluczowy dla tworczosci. Wielu wybitnych twdrcow zwraca uwage w swoich
wspomnieniach, Ze wlasnie stan zdziwienia inicjowal u nich konflikty poznawcze
i podtrzymywal tworczo$¢. Albert Einstein uwazal, ze ,,[...] «zdziwienie» poja-
wia sie, gdy nieoczekiwana rzecz wchodzi w konflikt ze §wiatem dostatecznie
ugruntowanych pojec [...]. Rozwoj tego swiata pojec jest w pewnym sensie ciagla
ucieczka od «zdziwienia»” (1996, s. 13). Z tego wzgledu sadzimy, Ze bajki moz-
na wykorzystywac¢ jako zrédlo konfliktéw poznawczych i wywolywania stanow
zdziwienia, a nastepnie poprzez metafory i analogie rozszerza¢ dzieciece widzenie
$wiata i tworzy¢ nowe ciagi skojarzen, konsekwencji, mozliwosci. Stan zdziwienia
wyraza stan niewiedzy, brak gotowego systemu pojeciowego, sposobu werbalnego
przedstawienia zdarzenia (sytuacji). Sprzyja wiec ujawnieniu si¢ odczuc i wyobra-
zen intuicyjnych, niejasnych, przedjezykowych.
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Wykorzystywanie bajek i spontanicznego opowiadania stwarza tez taka istotna
mozliwos¢, ze dziecko niepostrzezenie, w naturalny sposob, asymiluje natural-
ny cykl my$lenia zawierajacy faze generowania pomystéw, a nastepnie ocenia-
nia ich pod réznymi wzgledami. Sg to kluczowe fazy myslenia, rozpatrywanego
w jego funkcjonalnym aspekcie (Kozielecki, 1968). Przebieg pierwszej z nich
zalezy od spontanicznego wplywu intuicji i wyobrazni. Przebieg drugiej wymaga
natomiast §wiadomych ocen, podporzadkowanych racjonalnym, analitycznym
kryteriom. My$lenie ma w miare korzystny przebieg, prowadzi do liczniejszych
i ré6znorodnych pomystéw, gdy fazy generowania pomystéw i ich oceniania s roz-
dzielone. Na tym opiera si¢ idea tzw. burzy mézgéw. Nic nie stoi na przeszkodzie
temu, aby dzieci wczesniej przyswajaly sobie t¢ wazng prawidlowos¢ rozdzielania
faz myslenia. Bajki $wietnie si¢ do tego nadaja.

Dobér opowiesci — wskazania praktyczne

Na co zwrdci¢ uwage?

Nasz artykut $cisle wigze sie z tym, co odkryl Guilford. Proces edukacji powinien
mie¢ zrownowazony charakter, zorganizowany tak, aby rozwijane byly w jego ra-
mach zdolnosci obu rodzajow. Sadzimy jednak, ze na wczesnych etapach rozwoju
umystu dziecka wazna jest szczegélna dbalos¢ o zdolnosci otwierajace umyst,
zdolnosci dywergencyjne, tak bliskie tworczosci i intuicji. Jest wtedy duza szansa
na to, ze uksztaltowana zostanie trwala postawa tworcza.

Proponujemy zatem przyjrzec si¢ strukturze bajek, jakie czytamy dzieciom,
i wybra¢ te wzorce, ktére w najmniejszym stopniu beda ograniczaly otwartos¢
umystu dziecka.

W procesie wspierania ksztaltowania intuicji nalezy pamiegta¢, ze sama tre§¢
bajki powinna by¢ odpowiednio dobrana, a nastepnie wspierana przez osobe
czytajacy tak, by bledy w odbiorze rzeczywistosci mogly zosta¢ przetworzone
na elementy treningu intuicji.

Po pierwsze, nalezy zadba¢ o to, by bajka byla otwarta na wyobraznig. Tutaj
rodza si¢ bowiem podstawy dla tzw. umystu otwartego. Wazne jest, by nie pod-
suwac dziecku konkretnych rozwigzan, nie blokowa¢ spontanicznosci. Pozwoli
to na pobudzenie wyobrazni i stworzenie wlasnego obrazu.

Po drugie, nalezy unika¢ oczywistych rozwigzan. Tworzy¢ nowe, trudne
do wyobrazenia postacie. Ten zabieg sprawi, iz dziecko nie bedzie odwotywalo
sie do gotowych wzorcéw, zacznie tworzy¢ w gtowie wlasne obrazy.

Po trzecie, warto zadba¢ o wielowatkowos¢ opowiesci. Oczywiscie taki uktad
bajki meczy, ale czyz umyst nie powinien pracowac?
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Bajka bedaca swoistym treningiem twdrczosci nie powinna by¢ za dluga. Licz-
ba watkéw, niedomknietych tematéw powinna pobudzad, a nie przytlacza¢ ,,ma-
tego czlowieka - tworce”.

Btedy w postrzeganiu rzeczywistosci

Umyst czlowieka ,,karmi si¢” emocjami. To dzieki nim powstaja mysli. Jak twierdzi
David R. Hawkins: ,,Emocje tworzg mysli, a w koncu stajg sie «skrétem» tych my-
$li” (2013, s. 35). Warto zatem pobudza¢ emocje u dzieci w sposéb celowy. Emocje
to podstawa w rozwoju dziecka, od ktdrej zaleza dalsze jego losy, a tym samym
w przyszlosci sukces zawodowy. W momencie, gdy czlowiek uswiadamia sobie
powdd danego dzialania, ukryta zmienng tego dzialania jest nieuswiadomiona
emocja, ktora stanowi baze dla intuicji (Hawkins, 2013).

Odwieczna walka pomiedzy rzeczywistoscig a wyobraznig nie jest wolna
od btedéw poznawczych. Ich analiza w postrzeganiu rzeczywistosci pozwala
na wskazanie pewnych mozliwosci dla ksztaltowania intuicji (Jabtonski, 2007), co
przedstawiono w tabeli 1. Pojawiajace si¢ bledy, chociaz zaburzajg oceng realiow
otaczajgcego $wiata, to odpowiednio wyjasnione i wykorzystane moga stanowic
podstawe do rozwoju intuicji u dziecka. Zatem majac tego $wiadomos¢, warto od-
powiednio wykorzysta¢ ,,produkt uboczny” zwiazany z wystepowaniem bleddow,
ktéry w zyciu dorostym bedzie niezwykle pozadana cecha umystu.

Tabela 1. Bledy w postrzeganiu rzeczywistosci zwigzane z pobudzaniem intuicji

Blad
W postrzeganiu Swiat widziany oczami dziecka Pole dzialania dla intuicji
rzeczywistosci
. . . Brak ograniczen sprawczych
Skoro ja to potrafie i przedmiot, osoba S .
L . . . . sprawia, ze dziecko swobodnie
réwniez - przypisywanie lub kopiowanie . T
. wchodzi w sfere myslenia
Egocentryzm  modelu wlasnego ja. HeWVUCZONEeo
i finalizm Wszystko ma swoj skutek - dziecko Hewy . & , ,
. . . Swiadomo$¢ konca zdarzen
poszukuje przyczyn w kazdym zdarzeniu . .
nawet przypadkowym (ich skutku) pozwala marzy¢
WY i tworzy¢
. Bazowanie jedynie Brak wiedzy sprawia, ze dziecko
Nieadekwatna prame Jerty e . yvieczy sprawnia, 2 dzl
ocena na wlasnym doswiadczeniu doprowadza  musi bazowac¢ na intuicji,
rzeczvwistodci do nieadekwatnej oceny rzeczywistosci. pobudza¢ ja do dzialania,
ywistoscl, Upraszczanie opisu rzeczywisto$ci by wygenerowac ocene
centracja . . :
do kilku aspektéw znanych dziecku dotyczaca danego stanu rzeczy
. L, W walce z ,,przeciwnikiem”-
Arbitralnos¢ . . . . . . .
reoul Dziecko nie rozumie relacji spolecznych.  rodzicem, ktdry zabrania
8 Odbiera je jako efekt uporu dorostych i nakazuje, dziecko
spolecznych

wykorzystuje orez kreatywno$ci
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Blad
W postrzeganiu Swiat widziany oczami dziecka Pole dzialania dla intuicji
rzeczywisto$ci
Kreowanie tajemniczych mocy
. . Zakazy zwigzane z uzytkowaniem musza dzialania zwigzane
Magiczna sita yewia yt . g 7 craaanma zwigzan
rzedmiotow przedmiotéw sprawiajg, iz dziecko mysli, z wyobraznia i intuicja. Dziecko
P ze posiadaja one jakie$ tajemnicze moce  ¢wiczy obie sfery aktywnosci
umystu
Dorosli wydaja sie dziecku wielcy i silni,
. . awszczegolnosci juz rodzice. To oni
Idealizowanie . - .
. sa kompetentni, pokazuja maluchowi, jak Jw.
rodzicéw o . .
funkcjonuje $wiat, a to w dziecku budzi
uznanie

Dziecko posiada nadprzyrodzone
Przecenianie  umiejetnosci. Czesto wynikajg one
wlasnych z kreowania rzeczywistosci przez Jw.
mozliwos$ci dorostych, np. gdy dorosty pozwala
wygra¢ maluchowi w grze

Zrodlo: opracowanie wlasne (na podstawie: Jabloniski, 2007; Piaget, 2006; Wadsworth, 1998).

W dalszej czesci artykultu przeprowadzono studium przypadku dla autorskiej
basni pt. Busia i magiczne stoiki. Dokonano szczegélowej analizy wybranych jej
fragmentdw oraz wskazano, w jaki sposob pobudzaja one intuicje u dzieci.

Prezentacja narzedzia do pobudzania intuicji

W tym miejscu prezentujemy basn pt. Busia i magiczne stoiki, ktora stuzy ksztatto-
waniu intuicji u dzieci. Elementy pobudzajace intuicj¢ zostaly pogrubione w tek-
$cie, a nastepnie w dalszej czesci pracy wyjasnione i blizej opisane.

BUSIA | MAGICZNE StOIKI

To byt niezwykty poranek. Mala, piecioletnia dziewczynka o magicznych oczach
i niesamowitych wlosach wybieratla si¢ wlasnie na wakacje do babci. Byt to pierw-
szy pobyt Busi poza domem, gdy miata zosta¢ sama bez rodzicéw. Dziewczynka
bardzo przezywala ten wyjazd, a jednoczesnie byla pelna entuzjazmu i radosci.
Wyobrazata sobie, co moze si¢ wydarzy¢, podczas pobytu u dziadkow... Kogo
spotka w puszczy za plotem, ktdra rozciggala sie niczym bezkresne niebo do-
stepne dla jej malych noézek tuz za domem dziadkéw. Puszcza niejednokrotnie
straszyla ja podczas wiatréw i zamieci $nieznych. Byla niczym grozna krélowa
poro$nieta licznymi drzewami i krzakami, wérdd ktorych kryly sie przerdzne
zwierzeta. Dziewczynka wielokrotnie slyszala, jak nawoluja ja i przywoluja
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do swoich bezkresnych przestrzeni. Nigdy jednak nie zdecydowata si¢ wejs¢ sama
w dzikg kraine, byla na to za mata. To nie byl jeszcze odpowiedni czas...

Dochodzito wlasnie potudnie, gdy dziewczynka wraz z rodzicami wysiadla
z ,blaszanego potwora”, ktéry niczym wehikutl czasu przeniost ja w upragnione
miejsce. U progu czekala juz babcia, witajac j3 serdecznymi stowami:

— Dzien dobry, kochana wnusiu. - Busia od razu zawiesifa si¢ kobiecie na szyi
i szybko pobiegla do dziadka, ktéry wlasnie konczyt budowe jej domku na drze-
wie. Po potudniu rodzice odjechali, a dziewczynka rado$nie zapytala:

- To co teraz bedziemy robic?

— Zniesiemy sloiki do komody w piwnicy. Wez prosze latarke i idziemy... -
powiedziata kobieta. Busia lekko przerazona wykonala polecenie i skierowata
wzrok ku duzym odrapanym drzwiom, ktére wywotywaty w niej lek. Schodzita
juz kilka razy do piwnicy z rodzicami, jednak za kazdym razem miejsce to (prze-
sigkniete wilgocig) budzilo w niej niepokdj i odraze. Nie rezygnowala jednak,
bo ona przeciez si¢ nie poddaje. Tato dziewczynki niejednokrotne lubit jg stra-
szy¢ tym miejscem, co bardzo denerwowalo mame Busi, jednak babcia zawsze
tagodzila sprawe i opowiadala o czarodziejskiej komodzie, w ktérej obok konfitur
i przetwordw na zime znajdujg si¢ magiczne stoiki z przejsciem do przedziwnych
i tajemniczych swiatéw. Dziewczynka chetnie stuchala tych opowiesci, a jeszcze
chetniej schodzila do przerazajacego podziemia domu wraz z dziadkami, przy
ktorych nic zlego nie moglo jej sie stac.

Schody do piwnicy ciggnely si¢ niestychanie, ale w koncu dziewczynka poko-
nala ten trudny dystans. Babcia powyciagata stoiki z koszyka i powiedziata:

- To co, decydujesz sie otworzy¢ ktorys z tych, o tam, po lewej? O moze ten,
taki malutki... Zapewne prowadzi do jakiej$ przepigknej krainy - zachecala
dziewczynke, jednak ta przeczaco kiwneta gtowa i skierowata swoj wzrok na stu-
dzienke, ktdéra znajdowala si¢ obok komody. Myslata jednoczesnie o tym, co nie-
jednokrotne moéwila jej babcia:

- Pamietaj kochanie, wystarczy zapuka¢ w pokrywke i otworzy¢ magiczny
stoiczek, a potem powiedzie¢ stowa:

Pokryweczka w lewo, w prawo

Ruszam raczka dzisiaj zwawo

Potem oczko zajrze¢ moze

I juz jestem, uftf, w komorze

A gdy stowa dotrg do sloiczka, ruszaj w nieznany $wiat. Gdy twa przygoda si¢
skonczy, zawsze wracasz tutaj, do nas, kochanie... Tak zawsze mowila babcia,
a jej nalezy wierzyc.

Po wieczornej bajce na dobranoc, ktora babcia wlasnie przeczytata Busi, dziew-
czynka poczula, ze teskni za mamusia. Wtedy to babcia zaproponowata ponownie

wyprawe do piwnicy.
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- Twoja mamusia, jak byta mala, niejednokrotnie wedrowala po tych dziwnych
krainach... Moze i Ty sprobujesz? — Dziewczynka niestety odmoéwita i zaczela
przegladac jeszcze raz kolorowa ksigzeczke, z ktdrej wlasnie ustyszala przepigkna
opowies¢. Nagle jednak poczula, Ze to jest ten moment. Przywolala do siebie
swego pieska i odwaznie skierowala si¢ w kierunku piwnicy... Gdy juz dotarta
na miejsce, otwierajac drzwiczki w komodzie, powiedziala do bialego towarzysza:

- No nic, Hawka, ruszamy. - Wybrala najmniejszy stoiczek i wypowiedziala
stowa:

Pokryweczka w lewo, w prawo,

[...].

Po czym chwycita malego pieska na rece i ujrzata magiczny kolor, ktéry utwo-
rzyl droge wprost do otwartego stoika. Zrobita krok i nagle zmniejszyla sie
do rozmiaréw mréwki, wszystko zawirowalo, a po chwili poczula kropelki zimnej
wody.

- No, co tak dlugo tu na was mam czekac¢? - Dziewczynka ustyszala chrobo-
tliwy glos.

- Halo, kto to moéwi? - zapytala lekko oszotomiona Busia. Rozgladata si¢ nie-
pewnie, stojac na srodku pustej plazy.

- No, ja do ciebie moéwig... — ciagnal dalej nieznajomy glos.

- No, takie dziwy, czy to krab? — wtracit kto$ inny.

- Hawka, ty méwisz? - zwrdcila si¢ do pieska dziewczynka. — Nie do wiary...

- No, c6z, rézne talenty mam - odpowiedzial piesek — spojrz pod nogi, obok
lewej stopy...

- A co to za stworek? — zawolala dziewczynka, patrzac na co$ przypominaja-
cego muszelke z duzymi oczami w okularach.

— Jaki tam krab, jestem muszlinem. Spojrzcie na moj grzbiet. — Dziewczynka
ze zdumieniem dostrzegla, ze grzbiet nowo napotkanego nieznajomego pelny
jest wystajacych linek.

- No, takich dziwoéw to ja nie widzialam. Matko Boska, te linki si¢ ruszaja! -
wykrzykneta lekko przerazona.

- A co ty myslala$, ciaza mi i cigza, nie wiem, kiedy skonczy si¢ ma udreka. ..

- Czyzby to bolalo?

- Nie zeby tak strasznie, ale swedzi paskudnie. - Ledwo co muszlin skonczyt,
w rozmowe wtracil si¢ pies:

- Czemu woda w jeziorze ma taki dziwny kolor? — Po tych stowach dziew-
czynka spojrzala w kierunku tafli i ujrzata miliony przepieknych koloréw, ta-
kich, o jakich nigdy nie $nila. Co wigcej, na jeziorze miejscami pojawialy sie
syrenki, ktore przemykaly nieustannie w réznych kierunkach.

- Co tu sie dzieje? - zapytala zdziwiona.
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- No jak co, problem mamy... Koniki morskie wystraszyly syreny i teraz w po-
plochu bladzg po tafli jeziora. Czekamy tu na Ciebie juz od diuzszego czasu...
Pociagnij za jeden ze sznurkéw, to dowiemy sie, jak uspokoi¢ syreny - ciagnat
dalej chrobotliwy glos.

- No, takie rzeczy nie przystoja maltym dziewczynkom. Co to za zarty - po-
wiedziala lekko zbulwersowana Busia.

- Nie ma sie co focha¢, ciagnij za linke, bo nie wytrzymam - powiedzial
muszlin.

- No, sama nie wiem - odparfa pod nosem dziewczynka.

— A co ci szkodzi... — wtracil si¢ pies.

- I do tego ty jeszcze mowisz... A niech tam, raz si¢ Zyje... — powiedziala Busia
i pociagneta za linke, ktéra swym ksztaltem przypominala drzewo chwiejace sie
na wietrze. Wtem, jakby z wody, ustyszata jakis §wist, a z nieba spadt ptak o pigciu
skrzydlach.

— Aj, znowu nie wymierzylem. Nie do wiary, co za miary, nie do wiary. Moje
czwarte skrzydetko ucierpialo... - mruczat pod nosem ptak.

— A ty$ znowu kto? — zapytata Busia.

— Filip mew zza siddmej krainy, co lata temu zlepiono go z plasteliny, nie gliny,
a co, nie styszata?

- No, nie slyszata - odparta lekcewazaco dziewczynka.

- Dobrze, dobrze, dawaj, no, mape — przerwal zniecierpliwiony muszlin.

— A niech mnie! Kto$ ma tu brzydkie maniery, nie tak mowia babki z tej sfery...
Najpierw lapa lub dwie, potem juz kazdy sam wie, przywita¢ wszak sie wypada,
to niestychanie cenna rada - ciagnat dalej ptak.

- No niech i bedzie, jestem... méwig na mnie Busia, cho¢ imi¢ mam nieco
inne...

- To mi wystarczy, o, proszg, i jest zawinigtko, co niosto niejedno kozlatko. Hi,
hi, no pigknie mi wyszlo - zanosit si¢ w zachwycie mew Filip.

- Co do manier, to powiem tak, skromnos¢ to tez fadna cecha, a moze by Pan
Filip troche o tym poczytal? — odparta lekko poirytowana dziewczynka.

— Ech, nie ten czas, nie te lata, gdy ptak skrzydtami swymi zamiata... — wy-
mamrotal i odlecial.

- No, niestychane, nie do tadu, nie do skfadu, ale dobrze, co my tu mamy... -
powiedziata dziewczynka, po czym wyprostowata mocno zwinieta kartke.

— Mapa jak nic. Czuj¢ to moim sidédmym zmystem - powiedziala Hawa.

— Ale do czego? Skarbu szukamy, czy jak?

— Skarb, nie skarb, eliksir uspokajajacy dla syren — wtracil si¢ zniecierpliwiony
muszlin. - Méwiltem juz tyle razy!

— Nie moéwiles, ale dobrze, pomoge ci go odszukac.

— Mnie? Przeciez to twoje zadanie!
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- Jakie znéw zadanie?

- No, musisz kontynuowac to, co zaczeta twoja poprzedniczka Rozia.

- Rdézia? Brzmi to znajomo...

- No, twoja mama, kiedys bywala tu czesto z wizyta.

- Co$ o tym styszalam - powiedziala niepewnie dziewczynka, przypominajac
sobie sfowa babci.

- Ech, do$¢ gadania, czas do dziatania. A niech to! Zarazil mnie tym stabym ry-
mem ten ptak, czy jak? - odfuknat muszlin. - Pomoc krainom ze stoiczka to twoje
rodzinne zadanie, misja, Busiu, czas nas nagli, wiec jak, zaczynamy? — Po tych
stowach dziewczynka z wigkszym entuzjazmem, lecz lekko niepewna tego, co zo-
baczy, odwineta rulonik papieru. Ujrzala na nim trzy mocno zaznaczone punkty,
ktére migotaty przedziwnie. Pomigdzy punktami prowadzita przerywana linia,
tworzac co$ na ksztalt drogi. Dziewczynka przesuneta paluszkiem po pierwszej
przerywanej kresce w kolorze zielonym, a gdy dotarta do matego punktu i lekko
go musnela, ujrzala, jak punkcik otwiera sie, a z jego srodka wystaje jakas mala
trzypalcowa lapka.

- No, jest tam kto? — Uslyszala jakby z oddali...

- Na moj wech to ta tapka si¢ rusza i chyba méwi... — powiedziala Hawa,
obwachujac trzypalcna konczyne. Gdy tylko dotknal jej niepostrzezenie nosem,
tapka zaczela wciggac pieska niczym do jaskini, jak do jakiejs lisiej nory.

- Hawka! - zawolata przerazona dziewczynka i ztapata mocno suczke, ktdra
juz dwiema fapami byla w §rodku przedziwnej mapy. Po chwili Busia, a za nig
muszlin zostali wciagnieci przez malg tapke do $rodka mapy. A na przedziwnej
plazy pozostata tylko mapa.

- Gdzie my jestesmy? - zapytala zdumiona dziewczynka.

- Jakby jaskinia — odpowiedzial niepewnie muszlin.

- A co by innego! - odparl maty krasnoludek z kula u nogi. - Zaprowadz¢ was
do strumienia, z ktérego wezmiecie wode na magiczny eliksir dla syren — dodal,
kustykajac w kierunku todzi zaczepionej o skale w ksztalcie stonia.

- Czy tylko ja mam wrazenie, Ze wszyscy tu o wszystkim wiedzg? — zapytala
Busia.

- Jak to mowig, $wiat jest maty — odpart krasnal i poprowadzit przybyszy
do 16dki. Potem razem poplyneli wzdtuz skal przypominajacych historie z daw-
nych lat. Busia widziala przepi¢kne planety i podniebne ptaki, takie jak 6w Fi-
lip z plazy, oraz cale rodziny trzypalcowych krasnoludkow, ktore niegdys miaty
ich po pig¢ w kazdej dloni, ale oddajac je magicznym ludkom, zyskaty w zamian
odrobing sprytu i magii.

Podréz minela szybko i wedrowcy nawet nie zauwazyli, kiedy znalezli si¢
znowu na plazy.
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- Utl, co to za przedziwna historia... - skwitowala Busia, po czym ponownie
skierowata swoj wzrok ku mapie, na ktorej, o dziwo, w miejscu zielonej linii poja-
wila sie czarna droga, a na niej dwie stopki, cztery tapy i odbicie muszli morskiej
w ksztalcie polowy stonca.

— To chyba nasze $lady - skwitowala zadowolona i powiodta palcem po czer-
wonej linii tym razem do punktu znajdujacego si¢ gdzies na srodku mapy. I juz
miala sie¢ przygotowac¢ do wciggniecia wglab zaznaczonego punktu, gdy nagle
z kropki prosto na plecy Hawki wyskoczyla pchla.

- No, niech to... Busiu, zabierz j3 ze mnie! - krzyknat lekko obrzydzony piesek,
po czym dziewczynka zgrabnie $ciggneta te dziwna pchle. Dziwna, bo w koronie.

- No, pewnie, zabierz mnie, gdzie tam moim kroélewskim stopkom do tego
paskudnego futra! - piskliwym gltosem wrzasneta pchia.

- Wypraszam sobie, to wlos pierwszej klasy, rodem z samiutkiego Paryza —
odburkneta Hawka.

- No, juz dobrze, kochana... — powiedziala Busia, gltadzac suczke po grzbiecie,
i dodata: - Postuchajmy, co krélowa ma do powiedzenia.

- O, to juz rozumiem - dumnie powiedziata pchla — Kwiaty stulecia czekaja,
by ludzkie dziecie zerwalo trzy najpiekniejsze dla zbtgkanych syren.

- Kwiaty stulecia? - zapytala Busia.

- Tak, tak, co wszystko juz widzialy i styszaly. Od lat ratujg syreny z opresji,
gdy te biedne istotki zagubia sie w $wiecie.

— O! To przeciez o nasze bidulki chodzi! - zawotal muszlin.

- Oczywiscie, ze 0 wasze, a coz to za paskudztwo? — zapytala pchta.

- Odezwata sie niby pigknos¢ zza siedmiu morz... — chrapnat muszlin.

- Dajcie spokdj, jak znalez¢ te kwiaty? — zapytala dziewczynka.

- Juz ttumacze, prosze zje$¢ po kawatku tego chleba i od razu odnajdziecie
poletko pelne kwiatoéw stulecia — powiedziala pchtla, zostawiajac na kolanie Busi
kromke chleba, po czym zeskoczyla i zniknela gdzies w oddali.

— I co teraz? A jak chleb jest zatruty? — spytalta Busia.

— Poswigce si¢ i sprobuje — warkneta Hawka i ugryzta kawatek. Po czym nad
jej glowa pojawil si¢ lekki wiaterek, ktéry uniost jg niczym ptaka i przy dzwigkach
przepigknej melodii porwal ja w powietrzny tanie.

— A niech to, ja tez tak chce! - dodala Busia i razem z muszlinem sprébowali
pieczywa, po czym trzymajac si¢ za rece, porwani przez lekki wietrzyk, wirowali
przy stowach piosenki:

Za czteroma oknami
za kilkoma grzybami
jest kwiatow kraina
i magii dziecina
co zawsze ukoi i $wiat uspokoi
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Plyn piosnko w $wiat caty, tu lali ta lali
A potem z powrotem, ilali at ilali

Nim piosnka ustala, tréjka latajacych wedrowcéw znalazla si¢ na polu pel-
nym przedziwnych kwiatow. Kwiaty bowiem rosty w rzedach ukladajacych sie
w ksztalt pigciolinii, na ktérej na swych krociutkich lodyzkach rosty nutki jak
z czarodziejskiej budki, a wérod nich trzy dziwne kwiaty o gtéwkach w ksztalcie
fletu, skrzypiec i wiolonczeli. Przybysze od razu ruszyli w kierunku wtlasnie tych
kwiatéw, a gdy juz kazdy chwycil jeden do reki, magiczny wiatr zabrat ich z po-
wrotem na plaze.

- No, ciekawe, co nas tutaj jeszcze spotka — westchneta lekko zmeczona Busia
i zerkneta ponownie na mape, gdzie wczesniej czerwona linia utworzyla (podob-
nie jak poprzednio) sciezke ze sladami wedrowcow, tym razem w ksztalcie pigcio-
linii. Przesuneta palcem po z6ttej linii i nie majac pomystu, co moze si¢ wydarzy¢,
czekala na to, co stanie si¢ za chwile.

- Czy widzicie te strzatke ruszajacg si¢ w oddali? — zapytal niespodziewanie
muszlin.

— Tak, widzg ja, jest zielona i przesuwa sig¢, o tam, w kierunku wysokiej gory —
dodata Hawka, po czym wszyscy pobiegli we wskazanym kierunku. Gdy zblizyli
sie na odleglos¢ dwoch stop, uslyszeli cichy $piew:

Idg zaby tu i tu
Idzie krél ich ul il ul
Maszeruja wszyscy zwawo
Lewo, prawo, lewo, prawo
Wykrzykuja tu i tu
Lulaleliolelul
Ulalelillolelu

- No niebywate! Matko boska! — wrzasneta Busia — C6z za pochod zab.

- Kazda ma w pyszczu liscia, gdzie one pedza? — spytata Hawka.

- Nie pyta¢ tak, sugeruje, idziemy za nimi - skwitowat muszlin. Po okoto
potgodzinnym marszu, gdy wszyscy nucili juz stowa piosenki, staneli nagle przed
pieknym roztozystym debem, ale, uwaga, bez lisci.

- No i sprawa jasna. Juz wiem, po co Zaby taszczg te liScie — powiedziala
usmiechnieta Busia, a Zaby zgodnie z tym, co przypuszczala, zanosity liScie na bez-
listne galgzki. Po jakiej$ godzinie, gdy prace ustaly, dagb zasmial si¢, zachrzakat
i majestatycznie powiedziat:

- Moi drodzy, dziekuje bardzo, ze podjeliscie trud tej wyprawy. Wasza przygo-
da w tym miejscu dobiega konca. - Dab potrzasnat swa najwyzsza galezia, z ktdrej
zeskoczyt piecioskrzydlaty ptak Filip, na ktérym dumnie siedziala pchta krélowa.
W tym czasie zabi krdl wylegiwal si¢ u stop konaréw debu, a maty krasnal poganiat
zabich poddanych do formowania orszaku powitalnego.
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— Co to ma znaczy¢? - zapytata Busia zdziwiona tym, co zobaczyla.

— A no cdz, wszyscy tu obecni byli mi potrzebni, bym moégt na nowo tchna¢
zycie w me galezie, a dzigki jednej z nich, o prosze wiasnie tej - powiedziat i po-
dal malg zakrzywiong galazke dziewczynce - uda ci si¢ przygotowaé magiczny
eliksir dla syren. Wymieszaj wode¢ z magicznego zrédta, dodaj trzy nucie kwiatki
i przemieszaj moja galazka. Nastepnie podajcie wode syrenom, a wszystko wroci
do porzadku - powiedzial majestatycznie dab, po czym zaszumiat wysoko przy
niebie i zamilkl. Busia przygotowala magiczny eliksir, a muszlin popedzit co sit
wprost do jeziora. Wlasnie stoneczko zachodzilo, gdy dziewczynka z pieskiem
dotarli do jego brzegu. W oddali widziata, jak syrenki, jedna po drugiej, powoli
uspokajaja sie. Westchnela zmeczona i upajajac si¢ przepieknym i spokojnym
widokiem jeziora, powiedziala:

- Na nas juz czas! - I powoli wyszeptata:

Pokryweczka w lewo, w prawo
[...].

Stuk, puk i stalo si¢ tak, jak méwita babcia, dziewczynka wraz z Hawa, ktdra
juz nie méwita ludzkim gtosem, nagle znalazta si¢ w piwnicy. Zamkneta maty sto-
iczek nr 1, odlozyla go wysoko na potke w komodzie i powoli ruszyta w kierunku
swojego pokoju, w ktérym, o dziwo, siedziata mama.

— Céreczko, jak si¢ za toba stesknilam - zawolata.

- Hurra, czyli nie bede dzi$ sama u babci? - zapytala Busia.

- No, moja droga... Sama to ty juz chyba gdzie indziej bylas? Starczy tych wra-
zen na dzisiaj — powiedziala babcia, puszczajac oko do dziewczynki, i przytulita
ja mocno, po czym polozyla ja w tézeczku, w ktorym Busia pelna wrazen zasneta
szybko jak nigdy, a w jej nogach zwiniety piesek.

Analiza basni

W tabeli 2 zaprezentowano wybrane fragmenty badz motywy basni Busia i magicz-
ne stoiki oraz wskazano, w jaki sposob pobudzajg mysélenie intuicyjne u dziecka.

Pierwszy fragment: ,mala, piecioletnia dziewczynka o magicznych oczach
i niesamowitych wlosach” pozwala dziecku na swobodne wyobrazenie bohaterki,
ktéra nie ma konkretnego koloru oczu i wloséw, a jedynie prezentuje si¢ jako
tajemnicza posta¢ z mozliwoscig wielu alternatywnych sposobéw wyobrazenia
wygladu dziewczynki. Taki sposob przedstawienia dziecka pozwala na zachowa-
nie tzw. umystu otwartego, ktory bedzie kreowal u kazdego czytelnika nieco inny
obraz matej Busi.
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Kolejny element dotyczacy motywu ,,puszczy za plotem” uruchamia wyobraz-
nie dziecka. Podobnie jak kreacja nietypowych postaci, takich jak muszlin czy

ptak o pieciu skrzydtach.

Tabela 2. Analiza bas$ni Busia i magiczne stoiki

Fragment basni

Analiza wplywu na pobudzanie intuicji

Mata, pigcioletnia dziewczynka o magicznych
oczach i niesamowitych wlosach

Brak konkretow i sztywno okreslonego
wizerunku dziewczynki pozwala tworzy¢

i kreowa¢ umystom otwartym swoja
rzeczywistos$¢, a umysly zamknigte bedzie
zmusza¢ do wyjscia poza wlasne ramy.
Dzieki temu dzieci sg niejako zmuszone
do stworzenia swojego bohatera opowiesci

Puszcza za plotem

Puszcza rozciagajaca si¢ za plotem jest
przestrzenia na chwile obecna nieosiagalng
dla dziecka. Tajemnicza moc tego

miejsca uruchamia wyobraznie dziecka.
Dodatkowo nieadekwatna ocena
rzeczywistosci wywotujaca lek u dziecka
sprawia, ze intuicyjnie dziewczynka unika
niebezpieczenstwa, uznajac siebie za zbyt malg
na wyprawe

»...przerdzne zwierzeta. Dziewczynka
wielokrotnie styszata, jak nawotuja ja...”
Muszlin, ptak o pigciu skrzydtach, pchta

w koronie, kwiaty stulecia, nutki jak

z czarodziejskiej butki, blaszany potwor,
magiczne stoiki

»Busia widziala przepigkne planety

i podniebne ptaki, takie jak éw Filip z plazy,
oraz cale rodziny trzypalcnych krasnoludkow”
»magiczny kolor, ktéry utworzyt droge wprost
do otwartego stoika”

Pole do tworzenia nowych postaci.
Nastepuje kreacja wyobrazni dziecka

»Dziewczynka chetnie stuchala tych
opowieci, a jeszcze chetniej schodzita

do przerazajacego podziemia domu wraz

z dziadkami, przy ktorych nic ztego nie mogto
jej sie stac”.

»Tak zawsze mowila babcia, a jej nalezy
wierzy¢”

W tym przypadku to dziadkowie dla
dziewczynki wydaja sie niezastgpieni,

wielcy i silni. Pozwala to uwierzy¢ w siebie

i przezwyciezy¢ leki, co z kolei otworzy droge
do szerszego postrzegania $wiata

»Nagle jednak poczuta, ze to jest ten moment.
Przywolala do siebie swego pieska i odwaznie
skierowata si¢ w kierunku piwnicy...”

Dziewczynka poczula sie silna, wigc
wyrusza w nieznang podréz, do ktorej droge
wyrysowala jej wyobraznia. Stata si¢ gotowa
na nowe do$wiadczenie
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Fragment basni Analiza wplywu na pobudzanie intuicji

Wielowatkowos¢ opowiesci Pozwala nawet najbardziej znudzonemu
dziecku odnie$¢ przestrzen do marzenia
i wyobrazen

Kolejne wymienione fragmenty pobudzaja odpowiednio wyobraznie w kierunku
intuicji. Warto dodac, iz przez calg opowies¢ nie dowiadujemy sig, jakie jest imie
gltéwnej bohaterki. To zabieg celowy, ktdry pozwala na utozsamienie si¢ stucha-
czowi z kreowang przez autorke postacia, ktéra nie posiada jasno ,,okreslonych
ram’. Wszak ramy nalezy pozostawi¢ dla dziecka, ktore z pomocg dorostego, wy-
chowawcy, opiekuna powinno samo wymysle¢ imie, stworzy¢ za pomocg rysunku
posta¢ muszlina, ptaka Filipa i pozostatych istot pojawiajacych si¢ w opowiesci.
Wielowatkowos$¢ nie pozwala si¢ nudzi¢ i sprawia, iz dziecko intuicyjnie tworzy
obraz kolejnych przygdd malej bohaterki.

Dodatkowym walorem basni sg jej fragmenty wykorzystujace wsparcie w za-
kresie logopedycznym dziecka. Mowa tu np. o schemacie La, Le, Li, Lo, Lu, ktéry
warto zaproponowa¢ do powtorzenia maluchowi. Zyskamy tym samym ¢wiczenie
pionizacji jezyka, ale takze damy chwile odpoczynku miodemu stuchaczowi.

We fragmentach opowiesci pojawiajg si¢ takze typowe, mogace dawac wraze-
nie nieco infantylne, fragmenty zwiazane z postaciami syren czy zabiego krola.
Niemniej jednak ich obecno$¢ w opowiesci ma swoje wazne znaczenie, poniewaz
pozwala dziecku ,,zaczepic si¢” o przestrzen znang. To pozwala swobodnie tworzy¢
i kreowac nieznane elementy opowiesci, dajac bezpieczenstwo stuchaczowi basni.

Whioski

Ksztaltowanie intuicji stanowi wyzwanie, ale takze szanse rozwoju dla dzieci,
by w dorostym zyciu wykorzystywaty swoje zdolnosci tworcze i intuicje. W pro-
cesie pobudzania intuicji warto siega¢ po specjalnie dobrane i opracowane na-
rzedzia, ktére oprocz doznan stuchowych przyniosg dziecku korzysci ptynace
ze swoistego treningu kreatywnosci.

Intuicja idzie w parze z tworczoscig i innowacyjnoscig. W procesach decyzyj-
nych wykorzystywana jest najczesciej wtedy, gdy metody racjonalne nie sg wy-
starczajace. Ma ona swoje zastosowanie na samym poczatku procesu decyzyjnego,
gdy to za jej posrednictwem generowane s3 nowe pomysty i rozwiazania, oraz
na zakonczenie procesu decyzyjnego, gdy juz faczona jest z metodami racjonal-
nego podejmowania decyzji.

Wykorzystanie bajek w ksztaltowaniu intuicji wydaje si¢ naturalnym etapem
procesu wychowania, ktory odpowiednio wspierany i zaplanowany stwarza szanse
na uksztaltowanie rozwoju umystowego dzieci, a pdzniej mlodziezy.
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Warto takze pozwalac ,,smakowac” dziecku ,,zdziwienia”. Bo przeciez gotowos¢
do zdziwienia jest cenng cecha, ktérg warto pielegnowac, podobnie jak pobudza-
nie emocji.

Pobudzanie emocji za posrednictwem bajek stwarza mozliwo$ci rozwoju umy-
stu i tworzenia nowych mysli.
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Integracja i wspolnotowosé w przedszkolu:
wplyw réznorodnosci kulturowej na rozwoj
spoteczny i emocjonalny dzieci

Celem artykutu jest ukazanie, jak integracja i wspdlnotowos¢ w przedszkolu zréznicowanym
kulturowo wplywaja na rozwoj spoteczny i emocjonalny dzieci. Tre§¢ merytoryczna podzielona
zostala na trzy czesci, w ktorych postawiono tezy, a nastepnie je uzasadniono. W pierwszej
z nich podjeto temat integracji w wielokulturowym przedszkolu i jej znaczenie dla wszech-
stronnego rozwoju dziecka poprzez rozwoj kompetencji spotecznych i emocjonalnych, rozwdj
umiejetnosci poznawczych oraz akceptacje réznorodnoséci. W drugiej dowiedziono, ze wspdl-
notowo$¢ w przedszkolu buduje poczucie przynaleznosci i bezpieczenstwa wsrod dzieci po-
przez tworzenie wiezi spolecznych, rozwdj empatii i zrozumienia oraz dbalo$¢ o powtarzalno$é
struktur i rytuatéw grupowych. Trzecia natomiast poswigcona zostata wzbogacaniu procesu
edukacyjnego poprzez nabywanie umiejetno$ci komunikacyjnych przez dzieci, ich rozwdj
jezykowy i wielojezycznos¢, zrozumienie réznych styléow komunikacji oraz budowanie kom-
petencji miedzykulturowych.

Stowa kluczowe: integracja, przedszkole, rozwdj spoteczny i emocjonalny, réznorodnosé
kulturowa, wspoélnotowo$¢

Integration and Community in Preschool: The Impact of Cultural
Diversity on Children’s Social and Emotional Development

The aim of this article is to highlight how integration and community in a culturally diverse
preschool setting affect children’s social and emotional development. The content is divided
into three sections where key theses are presented and justified. The first section addresses
the topic of integration in a multicultural preschool and its significance for the comprehensive
development of the child by fostering social and emotional competencies, cognitive skills, and
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acceptance of diversity. The second section demonstrates that community-building in pre-
school enhances children’s sense of belonging and security through the creation of social bonds,
development of empathy and understanding, and the reinforcement of group structures and
rituals. The third section focuses on enriching the educational process through children’s ac-
quisition of communication skills, language development and multilingualism, understanding
of different communication styles, and building intercultural competencies.

Keywords: integration, preschool, social and emotional development, cultural diversity,
community

Wprowadzenie

Przedszkola funkcjonujace we wspdlczesnym $wiecie coraz czesciej staja sig
miejscem pierwszego kontaktu dzieci z réznych srodowisk kulturowych. Wptyw
na to majg przemiany spoleczne, postep ekonomiczny, globalizacja i migracje,
ktore zalewaja kontynenty. Réznorodnosé¢ kulturowa dostrzegana w polskim sys-
temie o$wiaty stanowi nie tylko wyzwanie, lecz takze jest szansa na wzbogacenie
procesu wychowawczo-edukacyjnego. Integracja i wspdlnotowos¢ w przedszkolu
postrzegane przez pryzmat wielokulturowosci maja zatem istotne znaczenie dla
rozwoju spotecznego i emocjonalnego dzieci. Obcowanie najmlodszych wsréd od-
miennych tradycji, jezykow i zwyczajow wzbogaca ich wiedz¢ o otaczajacym swie-
cie, ksztaltuje umiejetnosci interpersonalne i emocjonalne oraz sprzyja wszech-
stronnemu rozwojowi. Budowanie empatii i tolerancji, rozwijanie umiejetnosci
komunikacyjnych i adaptacyjnych czy tez wzrost kreatywnosci i innowacyjnosci
to tylko niektdre umiejetnosci, jakie wychowankowie zdobywaja podczas spotka-
nia z odmienno$cig kulturowa w przedszkolu. Dzieci uczg si¢ przede wszystkim
funkcjonowaé w zréznicowanym spoteczenstwie, co ma fundamentalne znaczenie
dla ich przysztych sukceséw zyciowych. W kontekscie tych wyzwan kluczowe
staje si¢ stworzenie srodowiska sprzyjajacego integracji i budowaniu wspélnoty,
w ktorej kazde dziecko czuje si¢ akceptowane i doceniane.

W rozwazaniach do ww. tematu postawione zostaly trzy tezy. Po pierwsze:
integracja w wielokulturowym przedszkolu ma kluczowe znaczenie dla wszech-
stronnego rozwoju dziecka. Po drugie: wspdlnotowos¢ w przedszkolu buduje
poczucie przynaleznosci i bezpieczenstwa wérdd dzieci. Po trzecie: réznorodnosé
kulturowa w przedszkolu wzbogaca proces edukacyjny poprzez nabywanie umie-
jetnosci komunikacyjnych przez dzieci. Do kazdej z wymienionych tez kolejno
przedstawiono uzasadnienie.



94 Magdalena tatkowska

Teza 1: Integracja w wielokulturowym przedszkolu ma kluczowe
znaczenie dla wszechstronnego rozwoju dziecka

W naukach spolecznych Katarzyna Bogucka integracje definiuje jako: ,stan lub
proces zachodzacy w spoleczenstwie, polegajacy na tym, Ze jego poszczegdlne
elementy przejawiaja tendencje do scalania si¢ w harmonijng i skoordynowang,
funkcjonalng calos¢” (2018, s. 403). Z uwagi na problematyke niniejszego artykutu
integracje przedstawiono w kontekscie migracyjnym jako zjawisko ,,postrzegane
przez pryzmat wystepowania okreslonych proceséw na gruncie interakcji po-
miedzy imigrantami a spoleczefistwem przyjmujacym” (Bogucka, 2018, s. 403).
Maloletni migranci, ktérzy przemieszczaja sie¢ wraz z rodzicami, stanowia co-
raz wieksza grupe spoleczng w polskim systemie oswiaty. Bogucka twierdzi, ze:
»Liczba migrujacych dzieci jest trudna do oszacowania ze wzgledu na brak pet-
nych danych dotyczacych skali migracji” (2018, s. 405). Te, ktore trafiajg do pol-
skich przedszkoli, figuruja w Systemie Informacji O$wiatowej. Najwieksza grupe
spoteczng stanowig Ukraincy, ktérzy po wybuchu wojny masowo przekraczali
granice naszego kraju. Z danych statystycznych na dzien 26 maja 2024 roku wy-
nika, ze w przedszkolach wojewddztwa lubuskiego opieka objetych jest 795 dzie-
ci zza wschodniej granicy'. Ich sytuacja naznaczona zmiang jest trudna i moze
prowadzi¢ do stresu, leku, wykluczenia, trudnosci adaptacyjnych oraz zaburzen
we wszechstronnym rozwoju. Kluczowe zatem znaczenie w procesie inkluzji spo-
tecznej ma integracja, czyli jak pisza Aleksandra Grzymata-Koztowska i Stawomir
Lodzinski, ,wychodzenie sobie naprzeciw” (2008, s. 9). W przedszkolu odnosi
sie ona do procesu, w ktérym dzieci z réznych srodowisk kulturowych ucza sie
wspoldziatac i wspotistnie¢ w harmonijny sposdb. Dzigki temu uczg si¢ tolerancji,
szacunku i akceptacji dla ré6znorodnosci. Przedszkole staje si¢ zatem miejscem,
gdzie dzieci maja okazje poznac i zrozumiec rézne tradycje, jezyki i wartosci, a ich
integracja wplywa korzystnie na rozwoj kompetencji spotecznych i emocjonal-
nych, rozwoéj umiejetnosci poznawczych oraz akceptacje réznorodnosci.

Rozwéj kompetencji spotecznych i emocjonalnych

Tempo przemian obserwowanych na wielu plaszczyznach wspolczesnego swiata
wymusza na ludziach rozwoj okreslonych umiejetnosci w celu szybszego dosto-
sowania si¢ do nich. ,Istotnym zasobem, ktérego rozwijanie i wykorzystywanie

! Dane uzyskane z Systemu Informacji O$wiatowej za posrednictwem Lubuskiego Kuratorium
Oswiaty w Gorzowie Wielkopolskim w odpowiedzi na prosb¢ mailowg dotyczaca danych statystycz-
nych liczby dzieci ukrainskich objetych opieka przedszkolng w wojewddztwie lubuskim, 26 maja
2024 1.
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pozostaje w zwigzku z dobrym funkcjonowaniem na wielu plaszczyznach zycia
osobistego, zawodowego, spotecznego, a takze szeroko rozumianego zdrowia,
sa kompetencje” (Artymiak i Pawelec, 2019, s. 51). Jak zauwazaja Malgorzata
Artymiak i Marta Pawelec, pierwsze opisy kompetencji zwigzane s3 z badaniami
Roberta White'a nad skutecznoscig. Opisal on motyw skutecznosci jako zdolno$¢
organizmu do skutecznej interakgji i efektywnego radzenia sobie w otoczeniu
(Artymiak i Pawelec, 2019, s. 51). U czlowieka kompetencje pojawiajg sie juz
od najwcze$niejszych etapow zycia, a ich rozwdj trwa nieustannie i zalezy od wielu
czynnikow. Pierwszym miejscem, ktére odgrywa istotna role w ich ksztaltowaniu,
jest prawidlowo funkcjonujgca rodzina. Nie mniej wazng role odgrywa srodowi-
sko przedszkolne, ktdre dba o poznawczy oraz fizyczny obszar rozwoju dziecka, ale
takze o obszar spoteczny i emocjonalny (Dz.U. 2017, poz. 356, s. 4-8), w ktérego
ramach osiagniecia dziecka sa skladowa kompetencji spoteczno-emocjonalnych.
Na ich cechy sklada sie ,,zdolno$¢ jednostki do radzenia sobie zaréwno z wlasnymi,
jak i cudzymi emocjami” (Shaffer, 2005, s. 148) oraz ,,skutecznos¢ w interakcjach
oceniana w zalezno$ci od wieku dziecka, warunkéw kulturowych, w ktérych ono
zyje, oraz jego celéw i sytuacji” (Zmudzka, 2018, s. 45). Integracja dzieci w wieku
przedszkolnym z réznych srodowisk rodzinnych oraz kulturowych sprzyja szyb-
kiemu i prawidfowemu rozwojowi u nich kompetencji spoteczno-emocjonalnych.
Przebywanie bowiem w wielokulturowym $rodowisku umozliwia wychowankom
rozwijanie umiejetnosci nawigzywania kontaktow z réwiesnikami o odmiennych
doswiadczeniach i perspektywach. Dzieki temu staja si¢ bardziej empatyczne
i otwarte na innych. Ucza sie, jak wspdtpracowaé w grupie, rozwigzywac konflikty
oraz budowa¢ trwale relacje oparte na wzajemnym szacunku.

Rozwdj umiejetnosci poznawczych

»Jedng z wazniejszych potrzeb dziecka w wieku przedszkolnym jest potrzeba
poznania, ktdra jest motorem aktywnosci stuzacej zdobyciu orientacji w oto-
czeniu i wiedzy o $wiecie” (Muchacka, 2000, s. 29). Okres przedszkolny sprzyja
wszechstronnemu rozwojowi dziecka. Ciekawos¢ $§wiata, naturalne pragnienie
poglebienia wiedzy i zrozumienia zjawisk zachodzacych wokdt, uruchamia w nim
che¢ czynnego eksplorowania otaczajacej go rzeczywistosci. Jak przytacza Bozena
Muchacka za Antoning Gurycka: ,zamiast mechanicznie przyswaja¢ material spo-
strzezeniowy, dziecko intensywnie go analizuje, samodzielnie i planowo organizu-
je w celu lepszego zrozumienia go i opanowania” (Muchacka, 2000, s. 29). Aktual-
na podstawa programowa wychowania przedszkolnego poswieca poznawczemu
obszarowi rozwoju dziecka az 23 punkty (Dz.U. 2017, poz. 356, s. 6-8). Znajduja
sie w nich réwniez tresci natury kulturowej, a dotycza obszaru muzycznego, geo-
graficzno-przestrzennego czy najblizszego srodowiska. Alina Szwarc w analizie
rozporzadzenia Ministerstwa Edukacji Narodowej zauwaza, ze: ,wiele kwestii
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kulturowych dotyczy dwdch ostatnich punktéw obszaru poznawczego, odnosza
sie one jednak wytacznie do sytuacji, gdy w przedszkolu istnieje potrzeba realizacji
zaje¢ w jezyku mniejszo$ci narodowej lub etnicznej, czy w jezyku regionalnym
(kaszubskim)” (Szwarc, 2021, s. 385). W dzisiejszym zglobalizowanym $wiecie
coraz wiecej przedszkoli przejawia potrzebe nauki poznawania otaczajacej rze-
czywisto$ci przez pryzmat wielokulturowy. Kontakt z r6znymi kulturami pozwala
dzieciom poszerza¢ horyzonty intelektualne. Nowe jezyki, tradycje i zwyczaje
pobudzaja ciekawos$¢ poznawcza, a takze rozwijaja kreatywno$c¢ i elastyczno$é
w mysleniu. Wielokulturowe $rodowisko w przedszkolu sprzyja réwniez nauce
poprzez zabawe, co dodatkowo wzbogaca proces edukacyjny.

Akceptacje réznorodnosci

Internetowy Stownik jezyka polskiego PWN definiuje stowo réznorodny jako ‘ztozony
zrzeczy, osob itp. réznego rodzaju’ (SJP PWN), akceptacje natomiast jako ‘aprobate,
formalna zgode na cos, pogodzenie sie z czyms, czego nie mozna zmieni¢, uzna-
nie czyich$ cech, czyjegos postepowania za zgodne z oczekiwaniami’ (SJP PWN).
Obecnie niemal w kazdym polskim przedszkolu funkcjonuja grupy zréznicowane
kulturowo. Polski system edukacji poprzez akty normatywne daje prawo i dostep
do edukacji wszystkim dzieciom bez wzgledu na pochodzenie. Ich prawidtowy
rozwdj w duzej mierze zalezy od organizacji pracy oraz przygotowania nauczycie-
li. Swiadomos¢ kulturowa wychowawcéw wplywa na akceptacje réznorodnosci
przez wychowankéw. Dlatego tak wazne w tym procesie s kompetencje samego
nauczyciela, ,,szczegdlnie te zwigzane z umiejetnoscig konfrontacji z odmienny-
mi systemami wartosci, religii, obyczajow, ale takze jego empatia, zaangazowanie
ikreatywnos¢” (Jarominek, 2022, s. 37). Odpowiednia postawa nauczyciela, wiedza
z zakresu kultury kraju, z ktérego pochodzi podopieczny, a co za tym idzie — odpo-
wiednio wyksztalcone kompetencje, moga stanowi¢ podloze na gruncie akceptacji
»innego” w grupie wielokulturowej. Jerzy Nikitorowicz uwaza:

ze czujac sie Polakiem i bedac jednocze$nie obywatelem innego kraju niz Polska
uczestniczymy co najmniej w dwoch kulturach, mamy takze obowigzek godzenia
ich w procesie rozwoju wlasnego i najblizszych, prowadzenia ustawicznego dialogu
wspierajacego uczestnictwo i aktywny udzial zaréwno w jednej, jak i w drugiej
kulturze (2018, s. 17).

Nauczyciel pracujacy w grupie wielokulturowej réwniez uczestniczy co najmniej
w dwoch kulturach i réwniez ma obowigzek godzenia ich w jak najskuteczniejszy
sposob. Przebywanie bowiem najmlodszych w zréznicowanym, ale zintegrowanym
srodowisku pod opieka $wiadomego nauczyciela sprawia, ze dzieci naturalnie ak-
ceptuja roznorodnos¢. Zamiast postrzega¢ roznice jako bariery, uczg si¢ je widziec



Integracja i wspoélnotowos¢ w przedszkolu: wptyw réznorodnosci kulturowej na rozwdj spoteczny... 97

jako warto$¢ i zrédlo wzbogacenia osobistego. Takie podejscie sprzyja ksztaltowaniu
postaw otwartosci i tolerancji, ktdre sg niezwykle wazne w Zyciu dorostym.

Teza 2: Wspdlnotowos¢ w przedszkolu buduje poczucie
przynaleznosci i bezpieczenstwa wséréd dzieci

Definicja wspdélnotowosci zaczerpnieta ze stownika psychologicznego interneto-
wego portalu Centrum Rozwoju i Wsparcia Psychologicznego Mentali méwi, ze:
»wspolnotowos¢ tyczy sie skupienia na wi¢zach z innymi, tworzeniu diad, dziele-
nia si¢ uczuciami, podtrzymywania kontaktéw spotecznych, przyjmowania, jak
i dawania wsparcia” (Centrum Rozwoju i Wsparcia Psychologicznego Mentali).
Stownik jezyka polskiego PWN definiuje natomiast wspélnote jako ‘to co faczy, ze-
spala’ (SJP PWN). Niewatpliwie tym czyms jest wielokulturowa grupa przedszkol-
na. Badania naukowe dowodzg, ze: ,dziecko na etapie wychowania przedszkolne-
go rozwija si¢ bardzo intensywnie” (Twardzik, 2018, s. 220), zaréwno pod katem
spolecznym, emocjonalnym, jak i poznawczym. Juz podczas pierwszego kontaktu
z rowiesnikami na etapie edukacji przedszkolnej wychowankowie przejawiajg po-
trzebe afiliacji, uznania i akceptacji najblizszego otoczenia. Prawidtowo przepro-
wadzona ,,adaptacja do nowych warunkow, konieczno$¢ zaakceptowania nowych
regul, a takze uczenie si¢ funkcjonowania w grupie — wspolbycie i wspotdziatanie
z rowiesnikami podczas zajec i zabaw staja sie kluczowe dla tego etapu” (Twardzik,
2018, s. 220). Czynnikiem sprzyjajacym budowaniu wspdlnotowosci jest na pew-
no rozwijajaca si¢ na tym etapie umiejetno$¢ dostrzegania odmiennosci rasowej
czy etnicznej. Moze prowadzi¢ to do budowania spoteczenstwa nowoczesnego,
ktére ,,stara sie Iaczy¢ w sobie tendencje przynaleznosci do wspdlnoty postrzega-
nej jako miejsce uznania dla innych oraz tendencje pielegnowania indywidual-
nej autonomii rozumianej jako troska o zachowanie niepowtarzalnosci” (Segiet,
2021, s. 25). Odpowiedzialnos¢ za ten proces w grupie wielokulturowej spoczywa
na barkach nauczycieli i prowadzi do poczucia przynaleznosci i bezpieczenstwa
wsrod dzieci poprzez tworzenie wigzi spotecznych, rozwoj empatii i zrozumienia
oraz struktury i rytualy grupowe.

Tworzenie wiezi spotecznych

Czlowiek od najdawniejszych czaséw zyje we wspdlnotach, w ktorych tworzy wigzi
spoleczne. Zdefiniowane zostaly one znacznie pézniej i charakteryzuja si¢ swoja
wieloscig ze wzgledu na rézne czynniki brane pod uwage przez ich twércow. Jak
pisze Stanistaw Sorys, s3 to czynniki ,,odnoszace si¢ do ich powstania, funkcjonal-
nosci, potrzeb i oczekiwan jednostki” (2021, s. 13). Dalej w swojej pracy autor pisze,
ze: ,waznym czynnikiem wiezi, ktére decyduja o istnieniu grupy, jest swiadomos$¢
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wspodlnego stosunku do przedmiotéw, symboli, warto$ci, norm czy oséb” (Sorys,
2021, s. 13). Bez grupy wspdlna swiadomos¢ nie ma racji bytu, natomiast bez wspdl-
nej $wiadomosci nie mozemy méwic¢ o wiezach spolecznych. Dlatego niezwykle
waznym elementem jest budowanie ich w pierwszych grupach, w ktére dziecko
wchodzi. To wlasnie w nich: ,Dziecko w wieku przedszkolnym buduje pierwsze
autonomiczne wiezi z «Innymi». Inni stajg sie¢ wazni, bo za ich posrednictwem
dziecko uczy si¢ we wspdlnej przestrzeni, weryfikuje swoje emocje i doswiadcza
nowych” (Twardzik, 2018, s. 221). Na Innego, czyli wychowanka odmiennego kul-
turowo, zwrocono uwage w funkcjonujacej podstawie programowej wychowania
przedszkolnego (Dz.U. 2017, poz. 356, s. 5). Tresci w niej zawarte, a dotyczace
spolecznego obszaru rozwoju dziecka, wyraznie wskazuja na uwrazliwienie dzieci
na drugiego cztowieka, jego przynaleznos¢ do grupy przedszkolnej, przejawianie
szacunku wobec dorostych i dzieci, respektowanie praw i obowigzkéw czy prawidlo-
wa komunikacje. Osiagnigcie tych umiejetnosci odbywa si¢ w przedszkolu poprzez
angazowanie najmfodszych w réznorodne formy wspoétpracy, zabawy czy nawiazy-
wanie relacji z réwiesnikami. Wspoélne dziatania, takie jak gry zespotowe czy prace
plastyczne, wzmacniaja poczucie wspdlnoty. Dziecko czuje si¢ czescig grupy, co
naturalnie wzmacnia jego poczucie przynaleznosci bez wzgledu na pochodzenie.

Rozwdj empatii i zrozumienia

Prawidlowy rozwdj spoleczno-emocjonalny dzieci powigzany jest $cisle z jego
umiejetnoécia funkcjonowania w otaczajagcym go $wiecie. Kontakty spoteczne
i umiejetno$¢ radzenia sobie z nimi $cisle facza si¢ z prawidlowym rozwojem
emocji u dzieci i wzrastania w nich. W zréznicowanej kulturowo wspélnocie
przedszkolnej umiejetnosci te sa elementarng kompetencja w zapobieganiu dezin-
tegracji, agresji czy niedostosowaniu spotecznemu. Empatia, czyli: ,,przejawianie
emocji wynikajacych ze zrozumienia stanu emocjonalnego drugiej osoby, ktore
sg zarazem podobne do emocji, ktérych ta osoba doswiadcza lub powinna do-
swiadcza¢” (Filip, Mréz i Ocetkiewicz, 2024, s. 40), stoi u podstaw bycia zrozu-
mianym przez Innego oraz rozumienia go. W grupach zréznicowanych kulturowo
dzieci uczg sie jej poprzez akceptacje roznic. Wspodlne zajecia dajg im okazje
do wyrazania emocji, wsparcia réwiesnikéw w trudnych chwilach i doswiadcza-
nia wsparcia od innych. Obserwowanie zachowan nauczycieli oraz réwiesnikow
uczacych sie okazywania troski, pomocy i zrozumienia pozwala na szybkie przy-
swajanie wzorcéw pozytywnych zachowan emocjonalnych. Prawidlowy rozwdj
emocjonalny dzieci nie bytby mozliwy bez poczucia bezpieczenstwa. Bezpieczen-
stwo bowiem:

jest warto$cig, ktorej znaczenie docenia codziennie kazdy czlowiek i cale spote-
czenstwo. Jest obiektem staran, troski i dazen, pragnien i zabiegdéw ludzi. Potrzeba
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bezpieczenstwa nalezy do najwazniejszych, najbardziej podstawowych potrzeb
psychicznych. Niezaspokojenie jej powoduje nie tylko dorazne przezycia lekowe,
moze tez prowadzi¢ do trwatych zaburzen w funkcjonowaniu uktadu nerwowego
(Ortowska, 2021, s. 113).

Troska o rozwdj empatii i zrozumienia powinna by¢ zatem priorytetem wycho-
wawczym, rozwijanym i pielegnowanym na gruncie wspoélnoty, w ktorej dziecko
czuje si¢ akceptowane, rozumiane i bezpieczne.

Struktura i rytuaty grupowe

Wyjadniajac znaczenie stowa struktura, mozna odnie$¢ sie do definicji, ze: ,,jest
to caloksztalt wzglednie stalych cech charakteryzujacych grupe. Méwiac o struktu-
rze, méwimy o jej skladzie osobowym ukladajacym si¢ w pewien model powigzan”
(Matras i Zak, 2018). Rytualy grupowe sg natomiast w literaturze opisane jako:
»tunel w ktérym jedno dzialanie ma nastepowac za drugim, a nastgpne za nim
w ustalonym porzadku” (Motyl, 2014, s. 76). Dzieci w wieku przedszkolnym po-
strzegaja czas na podstawie powtarzalnosci zdarzen, przyzwyczajaja si¢ do miejsc,
0s6b i czynnosci stale przewijajacych sie w ich zyciu. Struktura i rytualy w wie-
lokulturowej grupie przedszkolnej odgrywaja zatem kluczowa rol¢ w budowaniu
ich poczucia przynaleznosci i bezpieczenstwa. Tworzg one przewidywalne ramy,
ktére pomagaja dzieciom lepiej funkcjonowa¢, niezaleznie od réznic kulturowych
i barier jezykowych. Wazna role w hierarchii grupy odgrywa nauczyciel, ktéry
wystepuje na pozycji lidera. Zarzadza grupa, ustala zasady, rozwiazuje konflikty,
dba o bezpieczenstwo fizyczne, jak i psychiczne dzieci. Jego obecnos¢ jest rowniez
wazna z punktu widzenia hierarchii samej grupy réwiesniczej. Czuwa on nad tym,
zeby byta pozytywna i oparta na wspotpracy i wsparciu ze strony rowiesnikow.
Dobre praktyki wychowawcze zapobiegaja bowiem powstawaniu relacji w grupie
opartej na dominacji. Poczuciu bezpieczenstwa dzieci sprzyjaja rowniez dziatania
grupy, ktére sg czgsto budowane dzieki regularnym rytualom. Przewidywalna
struktura dnia, powtarzalno$¢ ceremonii, state normy i zasady grupowe, symbole
i przedmioty kulturowe oraz wsparcie ze strony nauczyciela tworzg solidne pod-
stawy dla ich rozwoju spotecznego, emocjonalnego i kulturowego w bezpiecznej
wspolnocie, do ktérej przynaleza.
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Teza 3: R6znorodno$¢ kulturowa w przedszkolu wzbogaca proces
edukacyjny poprzez nabywanie umiejetnosci komunikacyjnych
przez dzieci

Nie ulega watpliwosci, ze powodzenie samego procesu edukacji miedzykulturowe;
w wielokulturowej grupie przedszkolnej zalezne jest od umiejetnosci komunikacyj-
nych dzieci. Dynamika zmian w dzisiejszym $wiecie, przemieszczanie si¢ ludnosci,
a co za tym idzie - obecno$¢ dzieci obcojezycznych w polskich przedszkolach, stawia
komunikacje wielokulturowg w kategorii nadrzednej. Beata Bo¢winska-Kiluk twier-
dzi, ze: ,koniec ery postrzegania $wiata przez pryzmat jednej kultury, w otoczeniu
ludzi o podobnych pogladach, wymusza nabywanie nowych kompetencji - kom-
petencji do komunikacji miedzykulturowej” (za: Bogucka, 2018, s. 408). Literatura
przedmiotu dostarcza nam wielu jej definicji. Na przyktad Gerard Maletzke ,,defi-
niuje to zjawisko jako proces wymiany mysli i znaczen pomigdzy ludZmi reprezen-
tujacymi rozne kultury” (za: Ociepka, 2002, s. 23). W przypadku rozpatrywanego
tematu tymi ludZmi s dzieci, a wymianie ich mysli i znaczen nalezy na tym etapie
edukacji pomoc. Wszystkie dziatania wspierajace powinny rozpoczynac sie od stwo-
rzenia warunkoéw sprzyjajacych komunikacji. Niezbedne jest poznanie sposobu,
w jaki dzieci komunikuja si¢, poziomu znajomosci jezyka ojczystego oraz etapow
jego wczesnego rozwoju. Wazne jest rowniez ustalenie, jak dziecko porozumiewa
sie w $rodowisku domowym oraz czy rodzice podejmuja wysitki zwigzane z na-
uka jezyka kraju, w ktérym zamieszkujg. Istotne znaczenie ma takze ocena stanu
zdrowia dziecka, w szczegolnosci prawidtowego funkcjonowania stuchu i wzroku.
Nauczyciel powinien by¢ réwniez poinformowany o ewentualnych trudnosciach
o charakterze psychologiczno-pedagogicznym. Aby ulatwi¢ dziecku nawigzanie
relacji z réwiesnikami w nowym $rodowisku, warto pozna¢ jego zainteresowania,
preferencje dotyczace zabaw oraz posiadane juz umiejetnosci spofeczne. Nauczy-
ciel przedszkola odgrywa kluczowa role w procesie integracji dziecka odmiennego
kulturowo z istniejaca grupa réwiesnicza. Sukces spolecznej inkluzji oraz rozwdj
kompetencji komunikacyjnych dziecka pozytywnie wplywaja na caly proces edu-
kacyjny poprzez rozwdj jezykowy i wielojezyczno$¢, zrozumienie réznych stylow
komunikacji czy budowanie kompetencji migdzykulturowych.

Rozwdj jezykowy i wielojezycznos¢

O rozwijaniu do$wiadczen jezykowych przez dzieci méwimy juz od wezesnego dzie-
cinstwa, poniewaz: ,,do naszej kompetencji komunikacyjnej nalezy [...] to, ze po-
trafimy tworzy¢ teksty spojne i odpowiednie do sytuacji oraz uzywac jezyka tak,
by wypelnial on rozmaite funkcje semiotyczne, takie jak: zadawanie pytan, obiecy-
wanie, przewidywanie, wydawanie polecen, stwierdzanie itp”” (Bulaiin., 2004, s. 13).



Integracja i wspoélnotowos¢ w przedszkolu: wptyw réznorodnosci kulturowej na rozwdj spoteczny... 101

Dzieci opanowuja jezyk ojczysty spontanicznie, na poczatku na gruncie rodzinnym
pdzniej przedszkolno-szkolnym, by w efekcie komunikowac sie w sposob swobodny
w zyciu dorostym. ,,Na jezyk matego dziecka maja wplyw inne osoby spoza rodzi-
ny (dorosli swiadomie ksztaltujacy jezyk dziecka i przypadkowi interlokutorzy)
oraz réwiesnicy” (Bula i in., 2004, s. 15). Pierwsze zorganizowane grupy spoleczne,
w ktdrych dziecko spotyka sie z réwiesnikami, by samodzielnie podejmowac proby
efektywnej komunikacji, to grupy przedszkolne. Obecnie zauwazy¢ w nich mozna
rosnacg liczbe cudzoziemcow. Najliczniejsza grupe stanowig Ukraincy, ,,poza nimi
chetnie przybywaja Bialorusini, Niemcy, Rosjanie, Wietnamczycy i Hindusi” (Bg-
czyk-Lesiuk, 2019, s. 7). Daje to obraz grup wielokulturowych i wielojezycznych,
czyli jak podaje Sfownik jezyka polskiego, znajduja si¢ w nich ,,méwiacy wieloma
jezykami” (SJP PWN). Beata Ociepka pisze, ze: ,badania nad komunikowaniem
miedzykulturowym wskazuja, ze komunikujac si¢ z przedstawicielami innych kul-
tur, nalezy wzia¢ pod uwage, ze kultura i komunikowanie sg ze sobg $cisle zwigzane.
Warunkiem powodzenia migdzykulturowego komunikowania jest posiadanie cech
ulatwiajacych taka relacje u odbiorcy i nadawcy” (2002, s. 24). Dzieci przebywajace
w $rodowisku wielokulturowym maja zatem mozliwo$¢ kontaktu z réwiesnikami
moéwigcymi w réznych jezykach i reprezentujacymi rézne srodowiska kulturowe.
Taka ekspozycja na odmienne systemy jezykowe stymuluje rozwdj umiejetnosci
lingwistycznych, ulatwiajac przyswajanie nowych stéw i fraz z innych jezykéw.
Nawet podstawowy kontakt z nowymi jezykami (np. poprzez wspélne zabawy czy
piosenki) rozwija stuch fonetyczny i uczy, ze jezyk ma réznorodne formy wyrazu.

Zrozumienie réznych stylow komunikacji

Kazda kultura ma swoje charakterystyczne sposoby komunikowania sig, obejmu-
jace zardwno werbalne, jak i niewerbalne formy wyrazu. Celem komunikacji mie-
dzykulturowej jest: ,poprawa kompetencji oraz umiejetnosci komunikacji wer-
balnej i niewerbalnej, poglebienia zdolnosci rozpoznawania i podejmowania
zachowan komunikacyjnych, podniesienia zdolno$ci aklimatyzowania si¢ w no-
wym $rodowisku i lepszego zrozumienia wtasnej kultury i samego siebie oraz sku-
teczniejszego nawigzywania kontaktow i osiggania celow” (Glondys i Bednarczyk,
2020, s. 16). Dzieci w przedszkolu wielokulturowym uczg sie¢, ze komunikacja
to nie tylko stowa, lecz takze gesty, mimika, ton glosu czy nawet kontakt wzroko-
wy, ktory w réznych kulturach moze by¢ interpretowany odmiennie. Wazne jest
przeciwdzialanie utrwalaniu i przenoszeniu stereotypow dotyczacych innych kul-
tur i komunikacji miedzykulturowej. Dzieci odkrywaja $wiat poprzez podejmo-
wanie wszelkiej aktywnosci, uczg si¢ przez zabawe i bezposrednie doswiadczenie.
W Polsce istnieje kilka programéw edukacyjnych i inicjatyw, ktdre moga wspierac¢
umiejetnosci komunikacyjne dzieci na gruncie wielokulturowym. Nalezg do nich:
program Edukacja, programy dwujezyczne, projekty czy warsztaty interkulturowe.
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Innowacyjne podejscie do komunikacji z dzie¢mi w przedszkolnych grupach
wielokulturowych moze obejmowac rowniez nowe metody, narzedzia i strategie
wykorzystywane w codziennej pracy, takie jak multimedialne e-portfolia kulturo-
we, wirtualna rzeczywisto$¢ do odkrywania kultur, interaktywne mapy kulturowe,
kaciki kulturowe czy tez programy mentoringowe. Dzigki temu dzieci zaczynaja
rozumie¢, jak wazne jest dopasowanie komunikatu do kontekstu kulturowego
rozmowcy, co poszerza ich kompetencje interpersonalne.

Budowanie kompetencji miedzykulturowych

Samo pojecie komunikacji miedzykulturowej zajmuje w dzisiejszym $wiecie coraz
wyzsza pozycje. Otwarte granice, wyjazdy rekreacyjne czy tez zarobkowe wymusilty
jakoby na spoleczenstwie przemieszczajacym sie poznanie innych jezykow, kultur
i obyczajow. Komunikacja migdzykulturowa opanowuje réwniez system edukacji,
ksztaltujac u wychowankéw nowe kompetencje — kompetencje miedzykulturowe.
Jak przytacza Urszula Zydek-Bednarczuk: ,,obecno$¢ Innego, Obcego, Drugiego
w polskiej rzeczywistosci wymaga nie tylko znajomosci jezyka, ale tez obcowania
w codziennodci i polskiej kulturze” (2015, s. 67). Nalezy zatem doceni¢ budowanie
juz u dzieci w wieku przedszkolnym kompetencji migdzykulturowej poniewaz:

budzi i rozwija $wiadomo$¢ roznic i podobienstw miedzy wlasng a innymi kultura-
mi; refleksje nad nowymi zjawiskami kulturowymi, z uwzglednieniem tradycji oraz
sposobow postepowania przedstawicieli innych kultur; empatie oraz zrozumienie
innych punktéw widzenia; praktyczne wykorzystanie wiedzy w celu $wiadomej
analizy wlasnej kultury, zwyczajow, tradycji i sposoboéw myslenia; szacunek i to-
lerancje wobec przedstawicieli innych spoleczenstw; umiejetnosé rozwigzywania
konfliktow (Szczurek-Boruta, 2013, s. 157).

Dzieci, ktére posiadly te umiejetno$¢, dostrzegaja, ze sposob wyrazania emocji,
mysli czy intencji moze by¢ zréznicowany w zaleznosci od kultury. Uczg sig, Ze to,
co dla nich jest normalnym sposobem komunikacji, moze by¢ postrzegane inaczej
przez kogo$ z innej kultury. To zrozumienie pomaga w budowaniu umiejetnosci
negocjacji znaczen, co jest kluczowe dla efektywnej komunikacji miedzykultu-
rowej. W srodowisku wielokulturowym dzieci sg bardziej sklonne do stuchania
swoich rowiesnikéw z uwaga, aby lepiej zrozumie¢ ich perspektywe. Srodowisko
to sprzyja réwniez rozwojowi umiejetnosci pracy zespolowej. W trakcie wspol-
nych gier i zaje¢ dzieci musza znalez¢ wspdlny jezyk, aby osiagnac cele grupowe.
Ta konieczno$¢ wspolpracy wzmacnia ich umiejetnoséci rozwigzywania proble-
moéw komunikacyjnych, a takze uczy kompromisu i zrozumienia réznorodnych

perspektyw.
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Zakonczenie

Powyzsze uzasadnienia postawionych tez s3 przykladami tego, jak przedszkola
w Polsce moga wspierac integracje i wspolnotowo$¢ w grupach wielokulturowych,
aby korzystnie wptywa¢ na rozwoj spoteczny i emocjonalny dzieci. Sq réwniez
dowodem na to, ze edukacja przedszkolna moze odegra¢ kluczowa role w budowa-
niu mostéw miedzy réznymi kulturami, zapewniajac dzieciom solidne podstawy
do dalszej edukacji oraz funkcjonowania w zglobalizowanym $wiecie. Wielokul-
turowos¢, cho¢ stanowi wyzwanie, niesie ogromny potencjal edukacyjny i wy-
chowaweczy. I tak: integracja dzieci z réznych kultur ma kluczowe znaczenie dla
rozwoju ich kompetencji spotecznych i emocjonalnych, umiejetnosci poznaw-
czych oraz akceptacji réznorodnosci. Wspélnotowos¢ buduje poczucie przyna-
lezno$ci i bezpieczenstwa wérdd dzieci, wplywa na tworzenie wigzi spotecznych,
rozwdj empatii i zrozumienia, a struktura i rytualy grupowe pomagaja dzieciom
lepiej funkcjonowac niezaleznie od réznic, jakie sobg reprezentuja. Réznorodnosé
kulturowa wzbogaca réwniez umiejetnosci komunikacyjne dzieci, przyczynia
sie do ich rozwoju jezykowego, a nawet do wielojezycznosci, zrozumienia réz-
nych styléw komunikacji czy tez budowania kompetencji miedzykulturowych.
Tym samym wielokulturowe przedszkole nie tylko przygotowuje dzieci do zycia
w roznorodnym spoleczenstwie, lecz takze buduje fundamenty lepszej, opartej
na wspolnocie i bardziej zintegrowanej przysztosci.
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