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Zdarzenia trudne w procesie uczenia sie przysztych
nauczycieli: analiza narracji studenckich
po praktykach w szkole podstawowej

W artykule przedstawiam wyniki analizy badan jako$ciowych, ktdrych celem byta identyfika-
cja sytuacji zaobserwowanych podczas praktyk dydaktyczno-wychowawczych realizowanych
w szkotach podstawowych, ocenionych przez studentéw pedagogiki przedszkolnej i wezesno-
szkolnej za trudne. Analizie poddatam dane zastane, obejmujace 50 portfolio wykonanych
przez studentéw po zrealizowaniu 100 godzin praktyk szkolnych. Studenci jako szczegolnie
trudne ocenili sytuacje osadzone w obiektywistycznym paradygmacie nauczania, w tym brak
wsparcia, dyscyplinowanie oraz ograniczanie aktywno$ci i autonomii dzieci.

Stowa kluczowe: praktyki zawodowe, portfolio, nauczyciel wezesnej edukacji, pedagogika
przedszkolna i wezesnoszkolna, trudne sytuacje edukacyjne

Difficult Situations in the Learning Process of Future Teachers: An Analysis
of Student Narratives after Primary School Interships

This article presents the results of a qualitative study aimed at identifying didactic and educa-
tional practices implemented in primary schools, which were evaluated as problematic by stu-
dents of early childhood and preschool education. The analysis was based on existing data,
including 50 portfolios prepared by students after completing 100 hours of school internships.
Students identified as particularly challenging those situations rooted in an objectivist teaching
paradigm, which involved limiting children’s activity and autonomy, lack of adequate support,
and an emphasis on discipline.

Keywords: internships, portfolio, early childhood teacher, preschool and early school
pedagogy, difficult pedagogical situations
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Wstep

W trakcie pigciu lat studiow przyszli nauczyciele wezesnoszkolni zaczynaja samo-
dzielnie konstruowac tozsamos¢ zawodowa, ktora powstaje nie tylko na podstawie
poznawanej i indywidualnie zinterpretowanej teorii, lecz takze jeszcze ,,zywych”
wspomnien szkolnego kontaktu z wlasnymi nauczycielami. W tym kontekscie
istotne staje si¢ analizowanie studenckich doswiadczen zdobywanych w trakcie
realizacji praktyk szkolnych, poniewaz jak pisata Maria Czerepaniak-Walczak:

uczestniczenie kandydata na nauczyciela, umiejacego juz czyta¢ $wiat edukacji
(to znaczy po uprzednim przygotowaniu akademickim), posiadajacego znajomos¢
kodéw i znaczen w takiej wlasnie sytuacji moze sta¢ si¢ istotnym zrédlem nie
tylko rewizji dotychczasowych doswiadczen, ale tez krytycznego odnoszenia sig¢
do poznanych teorii (2012, s. 12).

Dzieki praktykom student poznaje warsztat pracy nauczyciela, moga one
takze inspirowa¢ do refleksji, rozbudza¢ innowacyjnos¢ i krytycznos¢, sa po-
lem ,,do$wiadczania konsekwencji stawiania odwaznych pytan” (Czerepaniak-
-Walczak, 2012, s. 14). Studencka umiejetnos¢ odczytania kodéw i nadawania
znaczen obserwowanym sytuacjom edukacyjnym stanowi interesujacy obszar
badawczy, dlatego w tym artykule postanowilam przyjrzec sie temu, jakie zdarze-
nia zaobserwowane w trakcie praktyk studenci uznali za trudne.

Zatozenia teoretyczne

Nauczyciel, realizujac cele dydaktyczne, wychowawcze i organizacyjne, stosu-
je — bardziej lub mniej §wiadomie - konkretne strategie dziatan. Wynikajg one
z jego przekonan na temat roli zawodowej, oczekiwan spotecznych, indywidualnie
zinterpretowanej teorii i doswiadczen praktycznych. Nadawanie przez nauczy-
cieli znaczen ich indywidualnym do$wiadczeniom prowadzi do powstania swego
rodzaju osobistego drogowskazu, ktéry wykorzystuja do realizacji codziennych
obowigzkow zawodowych (Mizerek, 1999, s. 139). Projektujac i realizujac dzia-
tania, nauczyciele odwotuja si¢ do swojej wiedzy osobistej, obejmujacej zaréwno
przekonania, jak i poglady (Dylak, 2000b, s. 179). Krzysztof Polak podkresla,
ze teoria osobista jest ukryta, a przez swojg oczywisto$¢ staje sie trudna do ziden-
tyfikowania/nazwania (1999, s. 39). Osobiste teorie sg Iacznikiem miedzy teorig
i praktyka (Mizerek, 1999, s. 149), dlatego powinny by¢ przedmiotem refleksji
nauczycielskich. Odpowiadajac na pytanie o charakterystyke roli wspotczesnego
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nauczyciela, nalezy zwrdci¢ uwage na stopien jej ustrukturowania — czynnik
zwigzany z poziomem oczekiwan oraz stopniem konsensusu co do tego, jak rola
ta powinna by¢ realizowana (Newman B.M i Newman P.R., 2024, s. 229). Mamy
wiele, czgsto diametralnie réznych, obrazéw ,,dobrego” nauczyciela wczesnej edu-
kacji. Jak pisze Dorota Klus-Stanska, niektorzy do tej grupy zaliczaja nauczycieli
zyczliwych i serdecznych i nie wigza z tym nawet kompetencji zawodowych czy
profesjonalizmu, ktére powinny by¢ w tej kwestii istotne (2023, s. 27).

Ocena strategii nauczycielskich jest zalezna od ujecia paradygmatycznego,
poniewaz ,,te same fakty w $wietle r6znych paradygmatow sa czyms innym” (Klus-
-Stanska, 2018, s. 43). W paradygmatach obiektywistycznych szczegdlnie istotna
jest kierownicza rola nauczyciela (Klus-Stanska, 2018, s. 66). Bogustawa Dorota
Golebniak, opisujac nauczanie osadzone w paradygmatach obiektywistycznych,
wyrdznia posta¢ nauczyciela eksperta. Jest to przyktad racjonalno-technicznego
modelu, w ktérym nauczyciel przyswaja warsztat ustalonych zachowan. Eksper-
tem mozna wiec by¢ w danej dziedzinie, posiadajac kompetencje formalne, w tym
~wiedze przedmiotows, psychologiczno-pedagogiczng i metodyczna” (Golebniak,
2024, s. 68-69). Zadaniem nauczyciela jest wyuczenie si¢ odpowiednich zacho-
wan, dzigki ktérym uczniowie bedg w stanie przyswoi¢ zaplanowany w programie
nauczania zas6b odpowiednich tresci. Zrédtem argumentdw na rzecz takiego po-
strzegania roli nauczyciela jest behawioryzm (Golebniak, 2024, s. 69). Dziataniami
nauczycieli kieruja takze przekonania na temat wiedzy. W paradygmacie obiek-
tywistycznym jest ona traktowana jako statyczny zbiér informacji pochodzacych
z zewnatrz, dlatego uczenie sie jest utozsamiane z ,,nabywaniem, przyswajaniem
i ¢wiczeniem” (Klus-Stanska, 2018, s. 30). Tak zdefiniowana wiedza prowadzi
do specyficznego identyfikowania roli ucznia, ktory traktowany jest jako bierny
odbiorca tresci i odtwdrca wiedzy (Balachowicz, 2017, s. 52).

W grupie paradygmatéw interpretatywno-konstruktywistycznych wyrdznia-
my dydaktyke humanistyczna, konstruktywistyczng oraz konektywistyczna, ktdre
taczy pozostawanie w opozycji do scjentyzmu (Golgbniak, 2024, s. 76). Konse-
kwencja tego jest odmienna interpretacja rdl i zadan nauczyciela i ucznia, a takze
samego sposobu rozumienia wiedzy. W tych koncepcjach nauczania na istote
bycia nauczycielem skfadajq si¢ takie elementy, jak:

podazanie za uczniem, autentyczno$¢ w tworzeniu otwartych relacji [nauczycie-
le pomagajacy w rozwoju], refleksyjnos¢ w znaczeniu inteligentnego dzialania,
ewolucyjny charakter zmiany edukacyjnej, empatia i otwarte komunikowanie si¢
z uczniami [refleksyjni praktycy], refleksja i refleksyjnos¢, ,oglady” i ,wglady”
w sytuacje edukacyjng, ,mate” badania w klasie (uczniowie w roli badaczy i na-
uczyciele — badacze wiasnej praktyki) [interpretatywni konstruktywisci] (Goleb-
niak, 2024, s. 89).
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W tym ujeciu wiedza jest dynamiczna, a jej zasoby moga ulega¢ przeksztal-
ceniom (Klus-Stanska, 2018, s. 30-31). Humanisci, odnoszac si¢ do ludzkiego
poznania, podkreslaja jego subiektywny charakter, a wiedz¢ lacza z osobistymi
doswiadczeniami cztowieka (Kwiatkowska, 2008, s. 36). Przyswiecajaca im idea
pajdocentryzmu byta inspiracja do stworzenia nowego modelu bliskich relacji
interpersonalnych, ktére maja sprzyja¢ skutecznemu uczeniu si¢ (Zalewska, 2010,
s. 313). Konstruktywisci podkreslajg istote interakcji z otoczeniem oraz aktywnosé
osoby uczacej sie, ktora wiedzg konstruuje samodzielnie (Dylak, 20004, s. 16).

Zatozenia metodologiczne

Celem przeprowadzonego badania jest identyfikacja strategii nauczycielskich
uznawanych przez studentéw pedagogiki przedszkolnej i wezesnoszkolnej za pro-
blematyczne. Do analizy wlaczytam opisy sytuacji uznanych przez studentéw
za niepokojace lub zaskakujace, przy czym uwzgledniam zaréwno zdarzenia oce-
nione negatywnie, jak i te, ktorym nadano pozytywna wartos¢. Na podstawie tego
sformutowatam dwa problemy badawcze:

1. Jak studenci warto$ciujg nauczycielskie strategie stosowane w sytu-
acjach szkolnych, ktére podczas obserwacji zaje¢ uznali za trudne lub
problematyczne?

2. Jak studenci komentuja/reaguja na nauczycielskie strategie stosowane w sy-
tuacjach szkolnych, ktére podczas obserwacji zaje¢ uznali za trudne lub
problematyczne?

W badaniu przeprowadzitam analiz¢ danych zastanych (Angrosino, 2010),
ktéra polega na badaniu materiatéw zgromadzonych w celach naukowych, admi-
nistracyjnych badz innych, zaréwno oficjalnych, jak i nieoficjalnych (Angrosino,
2010, s. 100). Wykorzystatam 50 egzemplarzy portfolio sporzadzonych przez
studentéw V roku pedagogiki przedszkolnej i wczesnoszkolnej Uniwersytetu
Gdanskiego, ktoérzy odbyli 100 godzin praktyk, w tym 30 godzin obserwacji za-
je¢, 50 godzin prowadzenia zaje¢ oraz 20 godzin analizy dokumentacji szkolnej
w szkotach podstawowych. Tak przygotowane dokumenty mozna zakwalifikowa¢
zaréwno jako dane pierwotne — powstaly bowiem w celach dydaktycznych i admi-
nistracyjnych, jak réwniez, jesli przyjmiemy, ze studenci podczas praktyk odgry-
wali role badaczy szkolnej rzeczywistodci, mozna je uznac za dane wtérne (Szyling,
2019, s. 61). Praktyki odbyty sie miedzy pazdziernikiem 2024 roku a styczniem
2025 roku. Zostaly zrealizowane gléwnie w szkotach wojewddztwa pomorskiego
i wojewodztw o$ciennych, przewaznie w placéwkach publicznych (46 szkot).

Analiza danych zastanych niesie ze sobg istotne korzysci — dane sg niereak-
tywne, co oznacza, ze badacz nie wplywa na odpowiedzi uczestnikéw badania
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(Angrosino, 2010, s. 102). W przypadku prac tworzonych przez studentow $wia-
domie - zawierajacych opisy obserwowanej przez nich rzeczywistosci — staja
sie bogatym materialem badawczym (Szyling, 2019, s. 62). Ten rodzaj analizy
wiaze si¢ jednak z pewnymi ograniczeniami. Do najwazniejszych nalezy mozliwa
stronniczo$¢ w procesie gromadzenia danych, gdyz materialy zostaty subiektyw-
nie wyselekcjonowane przez osoby tworzace dokumenty. Ponadto cel powstania
tych dokumentéw moze wplywac na ich charakter i zakres informacji dostepnych
do analizy (Angrosino, 2010, s. 102).

Analiza danych wtérnych w badaniu jakosciowym jest osadzona w para-
dygmacie konstruktywistycznym/interpretatywistycznym (Borowska-Beszta,
Bartnikowska i Cwirynkato, 2017, s. 8). W portfolio studenci opisali dwa zaobser-
wowane zdarzenia trudne, przy czym kategorie tych zdarzen nie byly okreslone —
praktykanci sami wybierali obszary, ktére identyfikowali jako trudne, i dokonali
ich opisu. Do analizy danych wykorzystalam pig¢ kategorii ukazujacych warto-
$ciowanie zdarzen trudnych oraz komentarze lub reakcje studentow.

Analiza wynikow

1.,Bezgtos pedagogiczny”

W analizowanym materiale wyréznitam wypowiedzi studentéw (zachowujac
oryginalng pisownie), w ktorych zidentyfikowane zdarzenia trudne nie zostaly
skomentowane. Zdarzenia te s zaledwie odnotowane, jednak pozbawione refleksji.

Czestym zdarzeniem podczas lekcji byto zwracanie uwagi, uciszanie ich, upomi-
nanie o cisze, proszenie o to, aby poprawnie sie ustawili przy wychodzeniu z sali
(gdy nie zrobili tego poprawnie znéw siadali na miejsca i ponownie sie ustawiali).

Studentka uznaje ciagte dyscyplinowanie dzieci za zdarzenia trudne, jednak
nie dokonuje oceny dziatania, nie prébuje ustali¢ przyczyny ani skutku podejmo-
wania przez nauczyciela tej nieskutecznej strategii.

W momencie, kiedy nauczycielka przekazuje uczniom wiedze na lekcji, dzieci
wyrywaja sie do odpowiedzi lub po prostu zaczynaja glosno méwié. Nauczycielka
prosi, upomina dzieci, ze podstawowa zasada w klasie jest ,podnoszenie reki’,
jesli chce si¢ zabra¢ glos. Robi si¢ harmider, nauczycielka nie moze doj$¢ do glosu,
mowi bardzo spokojnie i cicho. Uczniowie nie zwracajg na nig uwagi.

W powyzszej wypowiedzi studentka jako sytuacje trudna identyfikuje niemoc
nauczyciela, ktéry podejmuje nieefektywne préby zdyscyplinowania klasy. Studentka
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akcentuje panujacy na lekcjach chaos. Nie pojawia sie jednak refleksja nad przyczyna
tej sytuacji, czyli skutecznoscia ,,przekazywania wiedzy”. Studentka nie zastanawia
sie nad tym, dlaczego uczniowie nie s zaangazowani we wspdlne uczenie si¢. Jej
sprzeciwu nie budzi fakt, ze dzieci sg jedynie odbiorcami tresci i dlatego samodzielne
proby podejmowania aktywnosci wywoluja w klasie chaos. Proszenie, upomina-
nie dzieci o cisz¢, o podnoszenie reki sg tu proba zachowania porzadku, w ktérym
to nauczyciel decyduje o tym, kto i o czym bedzie moéwil, ukazujac dysproporcje
w poziomie podejmowanych aktywnosci, jednak nie jest to przedmiotem jej namystu.

Jednego dnia dzieci na zajeciach byly szczegdlnie gloéne i nie reagowaly na pole-
cenia nauczycielki — warto pamigta¢, iz mimo tradycyjnej formy przekazu tresci,
nauczycielka starala si¢ przelamywac schemat fawek i co jaki$ czas prosila dzieci
o wstanie, a nastepnie przeprowadzala ¢wiczenia ruchowe, tanice [...] wielokrotnie
zwracala uwage dwom chlopcom, zabrata od uczniéw ,zeszyt informacji’, ktory
mial forme dzienniczka uwag [...] Niestety, dzieci nie postuchaly présb nauczy-
cielki. Prowadzaca powiedziala, iz uczniowie maja udac sie po ,,czerwone wyspy’,
a nastepnie stana¢ na nich w rogach klasy. [...] Bylo to dla mnie szczegdlnie trudne
doswiadczenie, gdyz nie spodziewatam sie, iz takie praktyki sa nadal stosowane
w Klasie.

Studentka wyraza zdziwienie, ze metody dyscyplinowania, takie jak znane
powszechnie ,,stawianie do kata” funkcjonuje nadal w szkole i cho¢ teraz metody
s3 ubarwione - stoi si¢ na czerwonej wyspie, a uwage dostaje si¢ jako ,,informa-
cj¢” do zeszytu informacji, to mechanizm ustalania wladzy w klasie pozostaje
bez zmian. Na uwage zastuguje takze mylne taczenie przez studentke stosowania
¢wiczen ruchowych czy wychodzenia z fawek podczas zaje¢ z podejmowaniem
aktywnosci. Zauwaza tradycyjng forme przekazu tresci, ale docenia, ze nauczyciel
przetamuje schemat, cho¢ w tym wypadku dzialania te nie majg znaczenia dla
dzieciecego myslenia. To dos¢ czesty blad, w ktérym niemal kazda aktywnos¢
ruchowy, zaproponowang zabawe czy gre uwaza si¢ za metode aktywizujaca.
Podobng sytuacje dostrzegam w tym przypadku:

Podczas spaceru zwiazanego z obserwacja ptakow uczniowie mieli trudnosci
z utrzymaniem koncentracji. Cho¢ wyjécie w teren bylo ekscytujace, wielu uczniow
skupilo sie bardziej na zabawie niz na zadaniach, takich jak obserwacja ptakow
i czytanie mapy Polski. Nauczycielka musiata stale przypomina¢ im o celu zajec,
co wymagato dodatkowych dziatan w zakresie dyscypliny.

Ten przyktad ukazuje studenckie uzasadnienie stosowania metod dyscypli-
nujacych w sytuacji, w ktérej uczniowie nie skupiajg si¢ na wykonywaniu zadan
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zaplanowanych przez nauczyciela. Praktykantka nie stawia pytan o zasadnos¢
takiej strategii. Uznaje wyjscie z klasy za ekscytujgce i wystarczajace do tego,
by wzbudzi¢ zaangazowanie dzieci, co jest zbiezne z sytuacjg opisang wczesniej.

2.,,Glos oceniajacy”

Niektore opisy zdarzen trudnych zawieraty komentarze studentéw, ktére §wiadcza
o podejmowaniu refleksji nad obserwowanymi sytuacjami. W wypowiedziach
uwidocznily si¢ emocjonalne oceny dzialan, a takze proby zrozumienia i inter-
pretacji obserwowanych strategii.

Jeden z uczniéw kilka razy odmawial podczas nich pracy w ogéle, tzn. nie podej-
mowal proby wykonania zadania, a nawet nie wyciagal przyboréw potrzebnych
do jego zrobienia. Nauczycielka nie reagowata na to, nawet nie pytala go czemu nie
pracuje. Na koniec lekcji tylko wpisywala mu ocene niedostateczna.

Studentka zwraca uwage na relacje nauczyciela i ucznia oraz wychowawczy
aspekt pracy. Nie zgadza si¢ z postawa nauczycielki, ktéra nie dazy do zrozumie-
nia sytuacji dziecka i nie reaguje na powtarzajaca sie biernos¢ ucznia. Zastgpienie
dialogu stosowaniem mechanizméw kontroli - wystawianiem ocen niedostatecz-
nych - jest przez nig identyfikowane jako sytuacja trudna.

Podczas zaje¢ z edukacji polonistycznej, uczniowie poznawali literki [...] gdy
jeden z uczniéw wspomnial o innej literce alfabetu ustyszat komentarz ,ale tej
literki jeszcze nie poznali$my”, mimo ze dzieci znaly literki, nauczyciel wprowadzat
je po raz kolejny [...] gdy dzieci na lekcji matematyki poznaly cyfre 5, dziatania
matematyczne skupione byly wokot tej cyfry, np. 3+2, 5-2.

Studentka dostrzegta zawezanie pola aktywnosci poznawczej dzieci poprzez
realizowanie scenariusza zaje¢, w ktérym wprowadzane zagadnienia sg juz dzie-
ciom dobrze znane. Zauwazyla, ze uczniowie rozpoznaja litery, ktére wprowadza
nauczyciel. Za sytuacje trudng uznaje realizowanie programu bez modyfikowania
zaplanowanych z gory dziatan.

Ponizej zamieszczam przyklad wypowiedzi wyraznie nacechowanej
emocjonalnie:

Zdarzenie, ktore opisatabym jako trudne nie odnosi si¢ do jakich$ ,niepozada-
nych” zachowan klasy. Dotyczy konkretnej sytuacji, reakcji nauczyciela, ktéra
pozostawia we mnie co najmniej duzy niesmak [...] Na poczatku lekcji chetni
uczniowie prezentowali na forum klasy przygotowane przez nich w domu plaka-
ty dotyczace zycia borsukéw. Podczas przedstawiania ciekawostek o tym ssaku,
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jeden z chlopcéw ,,zacinal si¢”, probujac glosno przeczyta¢ zapisane na kartce
informacje. Co zrobit w tej sytuacji nauczyciel? Nie dodat otuchy zestresowanemu
dziecku. Nie probowat uspokoi¢ jego nerwoéw. Nie zachecit go do méwienia ,wta-
snymi stowami”. Zamiast tego z ust wychowawcy padl jeden komentarz: ,To moze
ja to przeczytam?”. Dla mnie, patrzac na tego ucznia, to byto naprawde trudne do-
$wiadczenie. Mysle, ze wiara chlopca w jego wlasne mozliwoséci w tym momencie
zostala bardzo zachwiana.

Studentka nie akceptuje dzialania nauczycielki, a jej sprzeciw budzi przede
wszystkim brak wsparcia emocjonalnego. Zauwaza zdenerwowanie ucznia i ogra-
niczanie jego samodzielnosci. Strategia dzialania zostala oceniona negatywnie.
Ton tej wypowiedzi jest jednoznaczny, ale nalezy podkresli¢ takze hipotezy, jakie
stawiajg studenci w takich sytuacjach. W tym przypadku studentka uznata, ze za-
stosowana strategia ostabia dzieciecg wiare we wlasne umiejetnosci. W kolejnym
przykladzie brak wsparcia i zawstydzanie dzieci to sytuacje identyfikowane jako
czynniki negatywnie wplywajace na atmosfere w klasie i motywacje dzieci:

Nauczycielka sprawdzala poprawno$¢ rozwigzan zadan matematycznych na ta-
blicy. Kilkoro uczniéw, ktérzy mieli trudnosci z liczeniem, podato btedne odpo-
wiedzi. Nauczycielka w surowy sposob komentowata ich btedy, méwigc: ,,Przeciez
to jest bardzo latwe, czemu tego jeszcze nie rozumiesz?”. W przypadku jednego
z uczniéw, ktory miat trudnosci ze zrozumieniem dziatan, nauczycielka zrezygno-
wala z ttumaczenia zadania, méwiac jedynie: ,,Musisz bardziej si¢ postara¢, bo tak
dalej nie moze by¢”. Zaobserwowalam, Ze takie podejscie nie tylko nie pomogto
uczniowi zrozumie¢ materiatu, ale réwniez sprawito, ze wygladal na zniecheco-
nego i przygnebionego. Brak indywidualnego podejscia do dzieci z trudno$ciami
w nauce oraz brak wsparcia emocjonalnego wplynety negatywnie na atmosfere
w klasie i motywacje uczniow.

Powyzsza refleksja rowniez akcentuje przede wszystkim dobrostan emocjo-
nalny dzieci. Cho¢ studentka zauwaza brak skutecznosci merytorycznej podej-
mowanych przez nauczyciela dzialan, uwage zwraca gléwnie na reakcje dziecka
ijego emocje.

Ponizsza wypowiedz ukazuje wyrazny sprzeciw moralny studentki.

Nauczycielka prezentowata bardzo krzywdzaca postawe [...] — byta niemita i krzy-
czala, gdy ktéremus z ucznidw si¢ nie udawato, badz robito niezgodnie z zamystem
nauczycielki. Pani byta bardzo oschta i powtarzata, ze ,,prosciej si¢ nie da, my z pa-
nig praktykantka wam wszystko przygotowaly$my i za was nie zrobimy”. Gdy
dwie dziewczynki, po kilku prébach zaczety plakaé, nauczycielka skomentowata:
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»przestancie rycze¢ wezcie si¢ do pracy, tylko czekacie, az ktos za was zrobi!”. Przy
dzieciach moéwila do mnie ,,te dwie sg okropne, ciagle rycza i czekaja, az kto$ zrobi
za nie”. Nauczycielka nie wykazywata Zadnej wrazliwo$ci, wspolczucia ani empa-
tii — uwazala, ze sg ,,niesforne” i ,,nic im sie nie chce” [...].

Postawa nauczycielki zostala tu oceniona jednoznacznie negatywnie, a wypo-
wiedz studentki jest nacechowana bardzo emocjonalnie. Uznata podejmowane
strategie za nieetyczne i krzywdzace i podkreslila zaréwno tres¢, forme, jak i kon-
tekst wypowiedzi nauczycielki. Nie pojawia si¢ tu jednak refleksja nad samym
dziataniem dzieci, ograniczonym do wykonywania zadan ,,po $§ladzie” nauczyciela,
bez mozliwosci ich samodzielnej modyfikacji. Podkreslenie braku empatii, wraz-
liwosci i wspolczucia pozwala, by do sytuacji uznanych za trudne wlaczy¢ jedynie
surowe i nieuprzejme traktowanie uczniow.

Uczniowie pozbawieni byli wlasnej ekspresji, poniewaz byly uzywane nagminnie
pogadanki, ktore dotyczyly tematu lekcji. Czasem pytania byty tak skonstruowane,
ze uczen odpowiadal jednym slowem i w tym momencie prowadzaca naciskala,
aby uczniowie odpowiadali calym zdaniem.

Powyzej zamie$cilam przyklad podjecia przez studentke préby interpreto-
wania obserwowanych zdarzen. Ujawnia si¢ tu refleksja nad znaczeniem jezyka
w komunikagcji i aktywnym uczeniem sie. Za sytuacje trudng studentka uznaje
zastgpienie dialogu pogadankami, ktére nie pozwalajg na aktywne uczestnictwo
dzieci w zajeciach. Dostrzega zubozenie kontekstu edukacyjnego poprzez stoso-
wanie pytan zamknietych, ktére uniemozliwiajg dzieciom swobodna ekspresje
i samodzielne konstruowanie wiedzy. Zbiezne refleksje dostrzegam w ponizszej
wypowiedzi:

Podczas obserwowanych zaje¢ wielokrotnie zdarzaly si¢ sytuacje, w ktorych dzieci
zgtaszaly sie do odpowiedzi, nauczycielka udzielata im glosu, jednak szybko prze-
rywala odpowiedzi i prosila ucznidéw, aby odpowiadali calym zdaniem. Sytuacje
te uznaje za sytuacje trudne, poniewaz nauczycielka bardziej skupiata sie na formie
odpowiedzi niz na tym o czym rzeczywiscie mowia dzieci.

Dalej studentka podejmuje probe uzasadnienia swojego stanowiska i pisze:

tak duzy nacisk na odpowiedz pelnym zdaniem, w moim odczuciu, przy¢miewa
pomysly i kreatywno$¢ dzieci. Uczniowie zazwyczaj byli zaangazowani w wyko-
nywanie zadania i cz¢sto mieli bardzo dobre pomysly ,,na goraco’, wiec z pelng
euforig opowiadali o tym, co przyszto im do glowy, a nauczyciel stowami ,,prosze
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odpowiedzie¢ pelnym zdaniem” w pewnym sensie gasil te rados¢. Jako nauczyciel
bardziej skupitabym si¢ na tym co dzieci méwig, jakie maja pomysly, a nad forma
wypowiedzi pracowalabym raczej w przygotowanych do tego zadaniach.

Nacisk na udzielanie odpowiedzi z zastosowaniem poprawnej formy jest
w tym wypadku identyfikowany z ograniczaniem mozliwosci wykorzystywania
mowy eksploracyjnej — dobre pomysty na gorgco. Studentka, analizujac zaobser-
wowane zdarzenie trudne, potrafi krytycznie oceni¢ skutki strategii stosowanej
przez nauczyciela i poda¢ rozwigzanie, ktére mogtaby stosowaé w swojej praktyce
zawodowe;j.

Kolejna trudna dla mnie sytuacja, a raczej sytuacje wiazg sie z postawg nauczyciel-
ki. Mam tu na mysli jej nastawienie na poprawne odpowiedzi i to, ze dzieci same
nie s3 w stanie wymysli¢ dobrej odpowiedzi, a nauczycielka jest odpowiedzialna,
za wskazanie, a raczej udzielenie im tych rozwiazan. Poza tym swoim zachowa-
niem wskazywala ewidentnie, ze nie ufa dzieciom i musi kontrolowac¢ ich zapisy,
co wedlug mnie w pewnym sensie je infantylizuje.

Refleksja studentki ujawnia jej postrzeganie roli nauczyciela. Krytycznie od-
nosi si¢ do nauczycielskiej potrzeby kontrolowania kazdej wypowiedzi dzieci —
zaréwno ustnej, jak i pisemnej. Nadmierne ingerowanie w proces udzielania od-
powiedzi identyfikuje jako infantylizacje¢ dzieci, nie zgadza si¢ z dyrektywnym
modelem nauczania. Przyczyn podejmowania przez nauczyciela tej strategii upa-
truje w braku zaufania do poznawczego potencjatu uczniéw. Odmienne spojrzenie
na role nauczyciela zostato zaakcentowane takze w tym przypadku:

,»To jest Pani (x), ktdra jest nauczycielem, poprowadzi dla was matematyke, przy-
pominam to bedzie lekcja. Pani (x) moze wystawiaé oceny, moze wpisywac uwagi,
zachowujcie si¢ odpowiednio” [...] musze przyznaé, ze moja pierwsza mysl, kiedy
nauczycielka zacze¢ta mnie na nowo przedstawia¢, to byta obawa, ze w oczach dzieci
stang sie potworem dyktatorem.

Wywotywanie postuszenstwa uczniow poprzez straszenie ich mechanizmami
kontroli - w postaci ocen, uwag — wywotalo niepokdj studentki, ktéra nie chce by¢
postrzegana jako nauczyciel autorytarny. Nacechowane emocjonalnie okreslenie
nauczyciela jako potwora dyktatora pozwala dostrzec, ze studentka nie aprobuje
budowania autorytetu nauczyciela opartego na strachu przed kara.
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3.,,Glos partycypujacy”

Zaobserwowane i zidentyfikowane zdarzenia trudne, poza inspirowaniem do po-
dejmowania refleksji nad dzialaniem, w niektérych przypadkach wywotywaty
takze reakcje studentdw, ktorzy probowali zmieni¢ nieakceptowane strategie:

Jedna z sytuacji trudnych byl moment, kiedy uczen oznajmil nauczycielowi,
ze materialy nie s3 dla niego zrozumiale. Zobaczytam wtedy na wlasne oczy brak
wsparcia ze strony nauczyciela. Uczen ustyszal wtedy ,,jejku, jak zawsze, przeciez
to jest fatwe”, ,,znowu masz jaki$ problem”. Bylo to dla mnie trudne, poniewaz
sytuacja nie za bardzo umozliwiala mi reakcje. Poprositam wtedy pania o temat
i materialy na nastepna lekcje i oznajmitam, ze postaram si¢ dostosowa¢ je do moz-
liwosci ucznia. O dziwo zgodzila sie. [...] przygotowalam zadania dostosowane
do mozliwosci chlopca. Tego dnia, w sumie po raz pierwszy, z zainteresowaniem
rozwigzywal zadania.

Opisane zdarzenie ukazuje zdolno$¢ do krytycznej oceny obserwowanej sytu-
acjiizaangazowanie w proby zmiany rzeczywisto$ci. Postawa emancypacyjna stu-
dentki uwidacznia si¢ nie tylko w dostrzezeniu braku skutecznosci merytorycznej
podejmowanych przez nauczyciela dzialan, ale przede wszystkim w opracowaniu,
wdrozeniu i ocenie wlasnej strategii dziatan.

Zaobserwowana przez kolejng studentke strategia wychowawcza sklonita
ja do reakgji:

Gdy uczniowie sg zbyt glosno, zle odpowiadaja na pytania lub sa po prostu nie-
uwazni, nauczycielka straszy ich ,,palg” Odniostam wrazenie, jakby to stwierdzenie
byto recepta na kazde ,ze” zachowanie w tej klasie. Nawet gdy chtopiec my-
$lal, Ze zgubil portfel i ptakal, nauczycielka odpowiedziala mu ,,przestan wy¢ juz,
bo dostaniesz pale”, co uwazam za catkowicie przemocowe. Po zwrdceniu uwagi
nauczycielce, odpowiedziata mi, ze to sg takie zarty i dzieci wiedza, zeby nie bra¢
tego na powaznie.

Ciekawe jest, ze studentka uzyta cudzystowu przy zapisie zwrotu ,,zte” zacho-
wanie, co moze sugerowac, ze inaczej identyfikuje i interpretuje te zachowania
niz obserwowany nauczyciel. Strategie straszenia dzieci negatywnymi ocenami
uznala za przemoc, co sklonilo ja do podjecia dziatania i zwrécenia uwagi wycho-
wawczyni. To kolejny przyktad wypowiedzi ukazujacej wrazliwo$¢ na tworzenie
odpowiednich relacji, w ktérych nauczyciel powinien zadba¢ o bezpieczenstwo
emocjonalne dzieci.
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4. ,Ciche uznanie”

Wiréd wyrdznionych przez studentdw zdarzen trudnych pojawily sie takze stra-
tegie nauczycielskie, ktore zostaly ocenione pozytywnie. Wyrdznitam dwie grupy
takich wypowiedzi. Do pierwszej — analogicznie do przykladéw powyzej — wla-
czylam opisy, ktdre byly pozbawione refleksji:

Sytuacje, ktore mnie zaskakiwaly, to sprawnos¢ nauczyciela prowadzacego grupe,
ktory z fatwoscia i dyskrecjg rozwigzal konflikt pomiedzy uczniami.

Pierwszym zdarzeniem trudnym, ktére miatam okazje obserwowac byto to, jak
jedna dziewczynka zglosila sie sama do przeczytania fragmentu tekstu, nauczyciel-
ka wybrala jg, ale podczas czytania bardzo sie zacinata i jeden chlopiec powiedziat
na caly glos, ze nie potrafi czyta¢ i powinna cofna¢ sie do przedszkola. Emocje
w dziewczynce byly tak silne, ze momentalnie rozptakata sie i wybiegta do toalety.
Nauczycielka dosy¢ dlugo uspokajata dziewczynke, a nastepnie przeprowadzi-
fa kolejng diugg rozmowe z chlopcem. Finalnie chlopiec przeprosit ja za swoje
zachowanie.

Powyzsze przyklady dotycza tego samego obszaru - dzialan wychowawczych
w klasie. Studentki zauwazaja skuteczne strategie nauczycielskie, ktére zmierzaja
do rozwigzywania konfliktéw miedzy uczniami. Nie opisuja szczegdétowo tych
strategii, zaledwie je odnotowuja, jednak sg to kolejne przyktady dostrzegania
istoty relacji migdzyosobowych w klasie.

5..,Glos popierajacy”
Ostatnia kategoria obejmuje przyklady wypowiedzi dotyczace zdarzen trudnych,
ktdre zostaly pozytywnie ocenione i opatrzone komentarzem przez obserwatorki.

Nauczycielka podjeta probe rozwiazania konfliktu w klasie w sposéb bardzo prze-
myslany. Na forum klasy omawiata sytuacje konfliktowe, zadajac pytania kazde-
mu z zaangazowanych uczniéw, aby ustysze¢ ich punkt widzenia. W ten sposéb
unikata wskazywania winnego, co mogtoby jeszcze bardziej pogorszy¢ atmosfere
w klasie.

Studentka docenia skuteczng strategie rozwigzania konfliktu w klasie, zwraca
uwage na dialogiczng postawe nauczycielki, ktora nie rozstrzyga sporéw w spo-
sob dyrektywny, co wedlug niej mogtoby poglebi¢ konflikt, a dazy do poznania
stanowiska 0s6b zaangazowanych. Swiadomos¢ pedagogiczna studentki pozwala
jej na dostrzezenie przemyslanej praktyki wychowawczej.
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Dzieci mialy za zadanie stworzy¢ zimowe kompozycje z wykorzystaniem papieru
i farb. Jedno dziecko przypadkowo wymieszato kolory, uzyskujac efekt, ktory
odbiegal od zalozen zadania. Nauczyciel, zamiast skorygowa¢ btad, pochwalit
kreatywnos¢ i poprosit dziecko o opisanie procesu tworzenia. Zainspirowalo to in-
nych uczniéw do eksperymentowania z kolorami, co doprowadzito do powstania
réznorodnych i oryginalnych prac. Dodatkowo nauczyciel przedstawit dzieciom
sylwetki artystow, ktorzy eksperymentowali z farbami i mieszaniem kolordw, two-
rzac nietypowe dziela.

Studentka zakladala, ze uzyskanie przez ucznia efektu innego, niz zaplanowat
nauczyciel, spotka si¢ z krytyka, dlatego pozytywnie ocenia podjeta strategie,
w ktdrej nauczycielka wykorzystuje niespodziewany rezultat pracy i modyfikuje
przebieg zaje¢. Dostrzega zardwno proces, jak i efekty dziatan realizowanych przez
nauczyciela. Zauwaza, jak refleksyjna analiza zdarzen moze wptynac na poszerze-
nie kontekstu edukacyjnego.

Uczen z dysleksja i widocznymi trudnosciami w nauce matematyki, zmagat sie
z tematem dodawania i odejmowania [...] Podczas lekcji byl wyraznie zniechecony
izatamany, mimo ze nauczycielka starala sie wyjasni¢ zagadnienie na rozne sposoby.
[...] w obliczu tej sytuacji nauczycielka podeszta do problemu z wyrozumialoscia,
proszac go by sie nie martwil i sprébowal ponownie nastepnego dnia. Chlopiec
wspierany przez nauczycielke, samodzielnie opracowal strategie wykonania takich
dziatan.

Studentka wyraznie docenia wsparcie udzielone uczniowi przez nauczyciela.
Podkresla nie tylko obszar bezpieczenstwa emocjonalnego - zauwaza znieche-
cenie dziecka i reakcje nauczycielki, ale takze wsparcie poznawcze — strategie
podjete przez nauczycielke identyfikuje jako umozliwiajace dziecku samodzielne
rozwigzanie zadania. Skonstruowata opis indywidualizacji pracy z uczniem zma-
gajacym sie z trudno$ciami w nauce, ukazujac strategie wspierajace jego poczucie
Sprawczosci.

Interpretacja

W analizowanym materiale ujawnia sie przewaga refleksji dotyczacych dobrosta-
nu emocjonalnego dzieci. Studenci wykazuja wrazliwos$¢ etyczna, sprzeciwiaja
sie przedmiotowemu traktowaniu dzieci, ale gléwnie w obszarach relacji miedzy-
osobowych - specyficznych relacji nauczyciela i uczniéw. Brak wsparcia emocjo-
nalnego i zawstydzanie dzieci s3 najczesciej opisywanymi zdarzeniami trudnymi
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warto$ciowanymi negatywnie. Wiele 0s6b do zdarzen trudnych zakwalifikowato
dyscyplinowanie dzieci. W opisywanych przypadkach stuzy ono zaréwno kon-
trolowaniu, jak i narzucaniu stylu dzialania. Postawa dyrektywnego nauczyciela,
ktéry dzigki takim zabiegom podkresla swoja dominujacg pozycje (Nowicka,
2010, s. 180-182), wywoluje studencki sprzeciw. To przyklady krzywd moralnych
wzbudzajg u studentéw najsilniejsze emocje. Opisy tych sytuacji s3 jednoznaczne
i charakteryzuja sie wyraznym warto$ciowaniem. Stosowanie przemyslanych -
niedyrektywnych - strategii wychowawczych jest oceniane pozytywnie. Humani-
styczny aspekt interpretowania relacji jest w badanej grupie wiodacy.

Pojawiaja sie glosy krytyczne (cho¢ nie s one tak liczne, jak w przypadku do-
brostanu emocjonalnego) w odniesieniu do zubozania potencjatu edukacyjnego
i ograniczania dziecigcej aktywnosci. Studenci identyfikujg sytuacje uniemozli-
wiajace podejmowanie dialogu, czyli rozmowy, ktérej uczestnicy maja poczucie
odpowiedzialnosci za wypowiadane stowa i prébujg zrozumie¢ siebie oraz ota-
czajacy ich rzeczywistos¢ (Kwasnica, 2003, s. 300). Za przyczyne ograniczania
dialogu uznaja ciaggle poprawianie dziecigcych wypowiedzi. Dostrzegaja bloko-
wanie ekspresji tworczej i mowy eksploracyjnej, czyli ,,glosnego myslenia’, ktdore
charakteryzuja ,,czeste wahania, przeformulowania, btedne poczatki i zmiany
kierunku” (Barnes, 1988, s. 30). Przesadna dbalo$¢ o poprawnos¢ wypowiedzi,
zbyt czeste prowadzenie pogadanek, zadawanie nieproblemowych, zamknietych
pytan, na ktoére odpowiedz jest oczywista, ale liczy sig, by byla udzielona ,,pelnym
zdanien’, sg identyfikowane jako zdarzenia trudne. Studenci negatywnie oceniaja
obiektywistyczng komunikacje, w ktdérej wystepuje jednokierunkowy przekaz
od nauczyciela do ucznia, a kazda rozmowa jest precyzyjnie zaplanowana (No-
wak-Lojewska, 2024, s. 188). Czytelny w tej grupie jest brak zgody na traktowanie
jezyka jako ,narzedzia modelowania zachowan” (Nowak-Lojewska, 2024, s. 182)
zamiast narzedzia inspirujacego do nadawania znaczen.

Nie wszyscy studenci dostrzegaja dysproporcje w obszarze aktywnosci ucznia
inauczyciela. Za zdarzenia trudne uznaja w takich sytuacjach niemoc wychowaw-
czg, ktora polega na nieskutecznym dyscyplinowaniu uczniéw. Pomijaja przy tym
transmisje¢ tresci, ograniczanie ekspresji, brak refleksji nad dzialaniem. Jednak
analiza zgromadzonych danych ujawnila przyktady refleksji studentow, ktorzy
wskazywali strategie ograniczajace samodzielno$¢ poznawczg dzieci. Studenci
dostrzegaja dzialania, ktdre nie s skierowane na budowanie rusztowania, dzieki
ktéremu ,nauczyciel i uczen, dzialajagc w sytuacji interakcji, zmieniaja si¢ rola-
mi (nat¢zeniem, stopniem samodzielnosci i kontroli” (Filipiak, 2015, s. 23), ale
przede wszystkim polegaja na realizacji z géry zaplanowanego scenariusza, ktory
nie ulega modyfikacjom. Negatywnie wartosciuja brak strategii wspierajacych
dziecigce myslenie (Filipiak, 2008, s. 86). Pozytywnie warto$ciowane zdarzenia do-
tycza umozliwiania dzieciom wypracowywania wlasnych strategii rozwigzywania
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zadan - co jest przejawem zaangazowania w myslenie i rozwijania samodzielnosci
(Filipiak, 2008, s. 84).

W analizowanym materiale pojawiaja si¢ opisy $wiadczace o rozwijajacej si¢
$wiadomosci pedagogicznej i pierwszym mysleniu dydaktycznym studentéw,
ujawniajgce si¢ w sytuacjach, ktdre sklaniajg ich do podejmowania reakeji. W obu
przypadkach obserwowane strategie nauczycielskie wzbudzily wyrazny sprzeciw,
ktéry nie byt tylko ,,odnotowany”, a zapoczatkowal konkretne dzialania.

Zakonczenie

Przyszli nauczyciele w trakcie praktyk staja przed trudnym zadaniem weryfi-
kowania wlasnych doswiadczen i analizowania obserwowanej rzeczywistosci,
wykorzystujac przy tym rosnaca $wiadomos¢ teoretyczng. Nalezy tu podkreslic,
ze studenci, ktérzy opisali zdarzenia trudne stanowiace przedmiot analiz w tym
artykule, realizowali konkretny profil ksztalcenia, ktérego ramy mozna wpisa¢
w konstruktywizm edukacyjny (Klus-Stanska, 2023). Negatywnie oceniono gtéw-
nie elementy nauczania osadzonego w paradygmatach obiektywistycznych. Stu-
denci, dokonujac refleksji nad obserwowanymi dziataniami, tworzyli wlasny obraz
»dobrego” nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej. Doceniajg wsparcie emocjonal-
ne, przejawy inspirowania do podejmowania przez dzieci dzialan twérczych czy
respektowania autonomii i podmiotowosci dziecka.
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