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Pedagogie wolnosci rodzicéw uczniow
szkoty demokratycznej w perspektywie
filozofii Ericha Fromma

Celem artykulu jest przedstawienie wynikéw badan jako$ciowych dotyczacych sposobu ro-
zumienia fenomenu wolnosci przez grupe rodzicéw dzieci uczeszczajacych do jednej ze szkot
demokratycznych. Przyjeta strategia badawcza to studium przypadku. Badanie zostato prze-
prowadzone w czerwcu 2024 roku metodg wywiadu fokusowego; do interpretacji zebranego
materialu badawczego wykorzystano koncepcje wolnosci Ericha Fromma. Wolnos¢ okazata
sie wazng warto$cig dla rodzicow uczniéw szkoty demokratycznej zaréwno na poziomie de-
klaracyjnym, jak i na poziomie dzialan. Wolno$¢ dla rodzicdw oznaczala przede wszystkim
mozliwo$¢ dokonywania wyboru - stylu zycia, tozsamosci, pedagogii, miejsca zamieszkania
czy szkoty dla swoich dzieci.

Stowa kluczowe: badanie rozumienia wolnosci, edukacja alternatywna, koncepcja wolnosci
Ericha Fromma, pedagogie, rodzicielstwo, szkota demokratyczna, szkota
wolnoéciowa

The Pedagogy of Freedom of Parents of Democratic School Students
from the Perspective of Erich Fromm’s Philosophy

The aim of the article is to present the results of qualitative research on how a group of parents
of children attending a democratic school understand the phenomenon of freedom. The adopt-
ed research strategy is a case study. The study was conducted in June 2024 using the focus group
interview method, and Erich Fromm’s concept of freedom was used to interpret the collected
research material. Freedom proved to be an important value for the parents of democratic
school students, both at the declarative level and in practice. For the parents, freedom primarily
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meant the ability to make choices - regarding lifestyle, identity, pedagogy, place of residence,
or school for their children.

Keywords: research on the understanding of freedom, alternative education, Erich Fromm’s
concept of freedom, pedagogy, parenthood, democratic schools, free schools

Wprowadzenie. Wolnos¢ w szkotach demokratycznych

Mozna uznad¢, ze wolnos$¢ ma szczegdlne znaczenie dla tworcow i zatozycieli szkot
alternatywnych nazywanych szkotami wolnymi lub demokratycznymi. Jest to wi-
doczne choc¢by poprzez identyfikowanie si¢ z okresleniami ,wolna szkola’, ,,szkota
wolnos$ciowa” (por. Gawlicz, 2020; Uryga i Wiatr, 2015; Wiatr, 2017). Szkoly de-
mokratyczne lub wolne, bede uzywac tych nazw zamiennie, od okoto 2012 roku
widoczne s3 na mapie polskiej edukacji, jednak ich fenomen nie zostat jeszcze
w pelni zbadany. Miejsca te formalnie nie posiadaja statusu szkoty, sa oddolnymi
inicjatywami rodzicéw, ktorzy albo maja wlasna wizje szkoty, albo ich dzieci nie
odnalazty si¢ z roznych przyczyn w tradycyjnych szkotach. Dziatania edukacyjne
opieraja sie w wiekszosci na zbiorowych decyzjach spotecznosci szkolnej; dorosli
zatrudnieni w szkole zazwyczaj nie maja wyksztalcenia pedagogicznego'. Szkoty
te funkcjonujg na tyle odmiennie, ze trudno méwic o jednym wzorze, natomiast
wspolne wydaje si¢ odwolywanie przez tworcéw i rodzicéw do takich idei i zato-
zen jak unschooling, neurodydaktyka, porozumienie bez przemocy czy inspirowanie
sie szkotami Summerhill i Sudbury Valley School. Wspdlna jest réwniez wizja
dziecka jako kompetentnej, potrafiagcej decydowac o sobie osoby (por. Gawlicz,
2020; Satanska-Labisz, 2024; Uryga i Wiatr, 2015; Wiatr, 2017). Katarzyna Gawlicz
(2020), badajac wolne szkoly, przyjrzala si¢ m.in. temu, jak zatozyciele i tworcy
rozumieja fenomen wolnosci w odniesieniu do edukacji dzieci w zaproponowa-
nym przez siebie modelu szkolnym. Jednoznaczne okreslenie, co konkretnie kryje
sie pod pojeciem wolnosciowa szkota, okazalo si¢ niemozliwe — wolno$¢ w tym
wymiarze byla réznie rozumiana przez czlonkéw spolecznosci szkot demokra-
tycznych, zaréwno przez kadre, jak i rodzicéw oraz dzieci. Czasem czlonkowie
spolecznosci nie potrafili lub nawet nie chcieli ttumaczy¢, jak rozumieja wolnos¢
w szkole. Gawlicz uznala, Ze jedynym punktem wspdlnym, ktéry mozna przyjacé,
jest ,dziecigca wolno$¢ decydowania” (2020, s. 106-107) — dzieci w szkotach wol-
nych moga decydowac o swoim czasie. Jednak i tutaj byto to réznie rozumiane,
czasem chodzito o wolnos¢ w decydowaniu, czy uczen bierze udzial w zajeciach

1 W szkotach nie funkcjonuje nazwa nauczyciel, tylko tutor, facylitator, trener, opiekun (Uryga
i Wiatr, 2015, s. 221).
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edukacyjnych, czasem - czy dofaczy si¢ do wspdlnego sprzatania szkoty. Z opi-
su badan Gawlicz wylania si¢ obraz szkoél, w ktérych wolnos¢, wydawatoby sie
podstawowe okreslenie tozsamosciowe, jest trudna do uchwycenia, a pozorna
elastyczno$¢ wizji wolnosci szk6t demokratycznych moze myli¢ rodzicow, ktorym
wydaje sig, ze ich wizja wolnosci jest zgodna z wizja szkoly?. Ta trudnos¢ uchwyce-
nia czy opisu rozumienia wolnosci stala sie impulsem do przeprowadzenia badan.

Mozna zatozy¢, ze dla rodzicow wybierajacych szkote demokratyczng dla swo-
ich dzieci istotny bedzie wolnosciowy charakter placéwki. Rodzice uznawani
sg za wazng cze$¢ szkot wolnosciowych, zaréwno jako osoby aktywnie tworzace
te szkoly, jak i podejmujace decyzje dotyczace edukacji swoich dzieci (por. Gaw-
licz, 2020; Uryga i Wiatr, 2015; Wiatr, 2017). Stad nasuwa si¢ szereg pytan, m.in.:
jak rodzice rozumiejg wolno$¢, jak to rozumienie wolnosci przez rodzicéw odnosi
sie do ich pedagogii’, jak odnosi si¢ do ich Zyciowych decyzji wychowawczych,
takich jak np. wybor szkoty dla dzieci.

Miejsce wolnosci w wizji cztowieka Ericha Fromma

Jednym z filozoféw badajacych fenomen wolnosci byt Erich Fromm. W swo-
jej koncepcji ujmowal wolnos¢ szeroko, nie tylko odnoszac ja indywidualnie
do czlowieka, ale réwniez nakreslajac spoleczny i historyczny kontekst wolnosci.
W swoich pracach laczyl perspektywe psychoanalityczna z socjologiczng, filozo-
fig oraz krytyka spolecznag, co jest rowniez widoczne w jego koncepcji wolnosci.
Krytykujac wspolczesne spoteczenstwo oparte na konformizmie i konsumpcjoni-
zmie, tworzy przestrzen do refleksji, jak warunki spoteczne ksztattujg i ograniczaja
wolnos¢ osobistg. Koncepcja ta w mojej ocenie dobrze odnosi si¢ do badan nad
szkotami demokratycznymi ze wzgledu na wielowatkowos¢ i brak jednostronne-
go, wyidealizowanego ujecia wolnosci. Pozwala to unikng¢ naiwnego opisu tego
fenomenu.

Fromm postrzega wolnos¢ jako zdolnos¢ czltowieka do wyzwolenia sie spod
zewnetrznych ograniczen przy jednoczesnym realizowaniu wlasnego potencjalu
i tworzeniu wigzi z innymi w oparciu o milos¢. Autor ten umiescit w swojej wizji

2 By¢ moze niedookreslona wizja wolnosci w szkotach demokratycznych daje rodzicom poczucie,
ze jest zgodna z ich rozumieniem wolnosciowej szkoty — szkoly demokratyczne mierza sie z czgstym
odchodzeniem uczniéw, co moze powodowa¢ rozminigcie si¢ w rozumieniu m.in. wolnoéci (por.
Gawlicz, 2020; Uryga i Wiatr, 2015; Wiatr, 2017).

3 Kategorie pedagogii rozumiem za Zbigniewem Kwiecinskim (2012, s. 9) jako calkowity ob-
szar my$lenia o wychowaniu, ale réwniez praktykowaniu edukacji. Pedagogia nie odnosi sie tylko
do uporzadkowanego i usystematyzowanego myslenia o wychowaniu z poziomu 0s6b profesjonalnie
zajmujacych si¢ pedagogika (pedagogéw, nauczycieli), ale réwniez do calosciowego, codziennego,
nieprofesjonalnego zajmowania sie¢ wychowaniem, takze poza systemem o$wiaty.
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czlowieka wolnos¢ jako jej niezbedny element. Nakredlenie studium charakteru
czlowieka Fromm rozpoczat w ksigzce Ucieczka od wolnosci, a nastepnie rozwi-
jal je w pozniejszych pracach (por. Chalubinski, 2000; Urbanek, 2006). Mozna
powiedzie¢, ze bez wolnosci czlowiek wedlug Fromma nie jest w stanie w pelni
rozwingé swojego czlowieczenstwa. Wolnos¢ dla Fromma (2022, s. 8, 12, 29)
to proces indywidualizacji, wyodrebnienia si¢ jako jednostki, wyzwolenia spod
pierwotnych wiezéw natury, dominacji zwigzkéw wyznaniowych i wladzy abso-
lutystycznego panstwa, proces zdobycia niezaleznosci. Niezaleznos¢ ta faczy sig
z utratg poczucia bezpieczenstwa przez czlowieka, a tym samym z osamotnieniem
i izolacja. Jak pisze Fromm: ,,[...] cztowiek wspolczesny, uwolniony od wiezéw
preindywidualistycznego spoleczenstwa, ktore zapewniajac mu bezpieczenstwo,
ograniczylo go zarazem, nie zyskal wolnosci w sensie pozytywnego urzeczy-
wistnienia swego indywidualnego «ja» — a wiec ekspresji swych intelektualnych,
uczuciowych i zmyslowych mozliwosci” (2022, s. 8). Jest to paradoks wolnosci,
nazwany przez Fromma ,dwuznacznos$cig wolnosci” (2022, s. 31); z jednej strony
wolno$¢ przynosi cztowiekowi niezaleznos¢, a z drugiej — trudng do zniesienia
izolacje. Stad jego zdaniem wynika pokusa ucieczki w strone podporzagdkowania
sie autorytarnej wtadzy i/lub wybér konformizmu, ktére daja ztudne poczucie
bezpieczenstwa. Jednocze$nie we Frommowskiej wizji cztowieka wolnos¢ jest nie-
odzownym elementem dalszego rozwoju. Jak zauwaza autor: ,,Celem rozwoju czto-
wieka jest wolno$¢ i niezalezno$¢. Niezalezno$¢ oznacza przecigcie pgpowiny oraz
zdolnos$¢ samodzielnego troszczenia sie o wlasng egzystencje. Ale czy cztowiek
moze stawi¢ czola takiej samotnosci, nie zatamujac sie z przerazenia?” (Fromm,
2016, s. 170). Jak poradzi¢ sobie z tak postawionym dylematem? Fromm (2017,
s. 47) zaleca stana¢ wobec prawdy, ze jest si¢ samotng jednostka we Wszechswie-
cie, wzia¢ za siebie odpowiedzialno$¢ i wrasta¢ do mitosci i wolnosci pozytywnej*.
Odpowiedzialno$¢ za swoja egzystencje jest dla Fromma (2023, s. 27) cnotg, a brak
odpowiedzialnosci — wystepkiem.

Cztowiek uwolniony od wiezéw natury, poddanstwa, wladzy, spoleczenstwa
zdaniem Fromma musi dokona¢ wyboru, w ktdrg strone péjs¢:

[...] czlowiek, zdobywajac coraz wiecej wolnoéci w sensie wyzwalania si¢ z pier-
wotnej tozsamosci z naturg i wyodrebniajac si¢ jako jednostka, staje wobec ko-
niecznosci wyboru: albo zespoli si¢ ze $wiatem w spontanicznym akcie miltoéci
i tworczej pracy, albo bedzie szukal bezpieczenstwa w takiej wiezi ze §wiatem,
ktdra oznacza utrate wolnosci i dezintegracje osobowosci wlasnej (2022, s. 29-30).

4 Fromm rozrdznia wolno$¢ pozytywna i negatywna. Pozytywna to wolnoé¢ ,,do” — $wiadomego
i tworczego ksztaltowania wlasnego zycia. Natomiast wolno$¢ negatywna to inaczej wolno$¢ ,,od” -
autorytarnej wladzy, religii czy innych spoltecznych ograniczen (Fromm, 2022, s. 39, 41).
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Dokonanie tego wyboru wydaje si¢ fundamentalne dla dalszego rozwoju czlo-
wieka. Urzeczywistnienie wlasnego ,ja” jest mozliwe przy podjeciu odpowiedniej
pracy nad sobg; tylko wolno$¢ pozytywna daje mozliwo$¢ urzeczywistnienia swo-
jego ja”. Dla Fromma (2012, s. 64) to okreslenie przez cztowieka swojego ,ja” jest
niezwykle istotne, poniewaz oddziela go od $wiata zwierzat. Poczucie tozsamo-
$ci cztowieka rozumiane jako okreslenie swojego miejsca w spoteczenstwie jest
jedna z pieciu podstawowych potrzeb egzystencjonalnych obok przynaleznosci,
transcendencji, zakorzenienia, ukladu orientacji, a realizacja tych potrzeb jest
niezbedna do pelnego rozwoju jednostki (Fromm, 2012, s. 37-69).

Metodologia badan wiasnych

Przedmiotem niniejszych badan jest sposdb rozumienia fenomenu wolnosci przez
grupe rodzicow dzieci uczgszczajacych do jednej ze szkot demokratycznych. Préba
odpowiedzi na pytanie o rozumienie wolnosci przez rodzicéw ucznidéw uczesz-
czajacych do wolnosciowej szkoly w odniesieniu do rodzicielskich dziatan wycho-
wawczych i edukacyjnych wymagala postawienia problemu badawczego. Problem
badawczy przyjal posta¢ pytania: jak rozumiana i praktykowana jest wolnos¢ przez
rodzicow dzieci uczeszczajacych do szkoly demokratycznej? Okreslenie problemu
badawczego pozwolito wyodrebni¢ pytania badawcze szczegétowe:

1. Jak rodzice dzieci uczgszczajacych do szkoty demokratycznej rozumieja

wolnos$¢?

2. Jak rozumienie wolnosci przez rodzicéw dzieci uczeszczajacych do szkoly

demokratycznej widoczne jest w ich pedagogiach?

3. Dlaczego praktykowanie wolno$ci moze by¢ trudne?

4. Jakie zagrozenia moze nies¢ wolnos¢ w kontekscie wychowania i edukacji

dzieci?

Ze wzgledu na przyjety cel poznawczy badania — uzyskanie wiedzy o postrze-
ganiu wolnoéci przez okreslong grupe rodzicow — wykorzystalam strategie badaw-
czg studium przypadku. Jak zauwaza Henryk Mizerek (2017), studium przypadku
pozwala nakierowa¢ uwage na to, co jest niepowtarzalne, wyjatkowe, szczegolne
w danym przypadku - tutaj jest to grupa rodzicow dzieci uczgszczajacych do jed-
nej ze szkot demokratycznych. Material badawczy zostat zebrany metoda wywiadu
fokusowego. Wywiad fokusowy (inaczej zogniskowany wywiad grupowy, zognisko-
wane dyskusje grupowe) to metoda badawcza, dzigki ktérej badacz zbiera potrzebne
do rozwigzania problemu badawczego informacje (Ciechowska, 2018, s. 104-105).
Sa one wynikiem wspdldzialania grupy uczestnikéw badan. Badania fokusowe za-
ktadajg zaréwno aktywno$¢ badanych, jak i samego badacza - moderatora rozmowy.
Zachecanie do wzajemnej interakcji badanych, a nie tylko udzielania odpowiedzi
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moderatorowi jest niezwykle wazne i pozwala zebra¢ interesujace badacza dane
(Barbour, 2024, s. 23). Wybdr tej metody wynika z charakteru problemu badawcze-
go, gdzie istotna byla mozliwo$¢ rozmowy rodzicéw ze soba i wymiana spostrzezen,
co pozwolilo samym badanym poglebi¢ swoje opinie i przekonania na temat wol-
nosci, a badaczowi uzyska¢ wglad w przedmiot badan.

Grupa fokusowa zostata zebrana celowo, bylo to piecioro rodzicéw (trzy matki
i dwoch ojcow) dzieci uczeszczajacych w tamtym momencie do jednej szkoly
demokratycznej. Wiek dzieci miescit si¢ w przedziale 6-10 lat, zatem badani byli
rodzicami dzieci na wczesnym etapie edukacji szkolnej. Bylo to istotne ze wzgledu
na zalozone podobne doswiadczenia rodzicielskie badanych. Jeden z rozméwcow
byt rodzicem nie tylko dziecka w wieku wczesnoszkolnym, ale réwniez rodzicem
dorostego dziecka, jednak z punktu widzenia badania nie bylo to istotne dla ze-
branego materiatu. Osoby biorgce udzial w wywiadzie byly rodzicami od jednego
do trojki dzieci. Badanie zostalo przeprowadzone pod koniec czerwca 2024 roku
w przestrzeni neutralnej dla grupy (jedna z uniwersyteckich sal zajeciowych),
rozmowa trwala 1h 45 min, zostala w calosci nagrana, nastepnie dokonana zo-
stala transkrypcja, ktéra poddano walidacji zakladajgcej wprowadzenie poprawek
zwigzanych z logicznym uporzadkowaniem zdan, gramatyka i interpunkcja. Wy-
powiedzi zostaly poddane anonimizacji, litery M lub K odpowiadajg plci bada-
nych, cyfry wskazuja na kolejnos¢ wypowiadania si¢ przy rozpoczeciu wywiadu.
Material badawczy zostal uporzagdkowany wedtug wyodrebnionych kodéw: wybér,
samostanowienie, odpowiedzialno$¢, granice, refleksyjnosé, a nastepnie poddany
analizie i interpretacji. Do interpretacji materialu badawczego wykorzystalam
koncepcje wolnosci Fromma ze wzgledu na jej dopracowanie i wielowatkowos¢.
Koncepcja ta pozwala odczytywaé wypowiedzi rodzicow, majac za punkt odnie-
sienia rozbudowany sposéb rozumienia wolnosci i pewien spéjny system pojecio-
wy. Pozwala to unikna¢ rozmycia sie znaczen wypowiedzi oséb bioracych udziat
w badaniu i krytyczne podejscie do ich pojecia wolnosci. Przy poszczegdlnych
kodach rozszerzylam interpretacj¢ o spojrzenie pedagogiczne i socjologiczne.

Wybor

N

Samostanowienie Odpowiedzialnos¢ Granice

>~ b7

Refleksyjnosc

Rysunek 1. Wzajemna relacja kodéw wyodrebnionych w badaniu

Zroédlo: opracowanie wlasne.
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Rozumienie i postrzeganie wolnosci przez rodzicow dzieci
uczeszczajacych do szkoty demokratycznej — studium przypadku

Wybor
Najczesciej powtarzanym w wypowiedziach rodzicow stowem w kontekscie wol-
nosci byt wybér, np.:

M2: Wolnos¢ jest swoboda wyboru;

K1: Przede wszystkim urodzitam sie w czasach, kiedy tej wolnosci jeszcze u nas
za duzo nie byto. Mam jeszcze wspomnienia, co to bylo nie doswiadcza¢ jej na co
dzien, nawet jako dziecko. Albo mie¢ ograniczony wybor.

Ograniczony wybdr odbierany byl jako ograniczenie wolnosci. Mozliwos¢
dokonywania wyboru rodzice odnosili do bardzo codziennych zagadnien, jak
wybdr kupowanego jedzenia, miejsca zamieszkania, sposobu ubierania sig, przy-
jecia okreslonych zasad, np.:

M1: Wiec ta wolnos¢, ktorg my dysponujemy, ona jest na tak daleko idacym juz
poziomie, ze czasami nawet si¢ nie zastanawiamy, ze korzystamy z wolnosci,
to s3 po prostu naturalne rzeczy. Ze moge sobie kupi¢ taki rodzaj papryki albo
taki rodzaj papryki, albo nawet taki rodzaj papryki w sklepie.

Wybdr odnosili rowniez do kwestii egzystencjonalnych, do tego, kim sg, kim
chca by¢, jakie decyzje w zyciu podjeli, np.:

M2: Dla mnie wolno$¢ ma znaczenie takie, powiedzialbym, w ogéle fundamental-
ne. Wolno$é¢ pozwala na to, zeby sie rozwija¢ w wybranym przez siebie kierunku,
nie czu¢ ograniczen, rozwijajac skrzydta.

Wybor byl odnoszony takze do kwestii wychowania dzieci. Rodzice wykazali
sie znajomoscig réznych podejs¢ wychowawczych; w wypowiedziach pojawialy
sie takie okreslenia, jak rodzicielstwo bliskosci czy wychowanie wolnosciowe. Osoby
z grupy zauwazyly, zZe nie muszg powiela¢ wzorcoéw wychowania swoich rodzicow,
moga wybiera¢ wlasng pedagogie, np.:

M1: Natomiast dla mnie to jest to, ze mogli$my sobie rzeczywiscie, tak jak wszy-
scy méwicie, wybra¢ spo$rdd réznych nurtéw czy sposobdéw zachowania. Zdoby¢
samemu $wiadomos¢ na temat tego, jak my byli$my wychowywani, i §wiadomie
podjac decyzje, czy chcemy to powielaé, czy nie chcemy tego powielac.
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K3: Tak, Ze nie jestem zwigzana, ze moge to robi¢ inaczej. Ze s3 jakie§ modele, na-
wet jezeli mam do wyboru bardzo rézne podejscia, to ja moge pojs¢ jeszcze inaczej.
Moge to robi¢ po swojemu. Moge czerpac z réznych rzeczy to, co mi podchodzi,
to, co si¢ u mnie sprawdza.

Wyboér zajmuje istotne miejsce we Frommowskiej koncepcji wolnosci. Zda-
niem Fromma czlowiek, wyzwalajac si¢ z wiezéw natury i spoleczenstwa, staje
przed konieczno$cig wyboru drogi zyciowej. Moze albo zespoli¢ si¢ ze §wiatem po-
przez milos¢ i twdrczg prace, albo poszukiwaé pozornego bezpieczenstwa w pod-
porzadkowaniu sie, co prowadzi do utraty wolnosci i dezintegracji osobowosci.
Prawdziwe urzeczywistnienie siebie jest mozliwe jedynie poprzez pozytywna
wolnos¢, ktéra odrdznia czlowieka od §wiata zwierzat i stanowi podstawe do jego
dalszego rozwoju (Fromm, 2022, s. 8, 29). Rodzice w swoich wypowiedziach ak-
centuja wybor, podobnie jak Fromm, uwazaja, ze wolno$¢ nie moze istnie¢ bez
wyboru. Mozna by sie zastanowi¢, czy kategoria ta pojawiajgca sie¢ w spontanicz-
nych wypowiedziach rozméwcow rzeczywiscie odnosi si¢ do Frommowskiego
rozumienia wyboru, poniewaz wybdr mozna rozpatrywaé w innych kategoriach,
szczegblnie w odniesieniu do ograniczen konsumenckich w czasach PRL-u (co
zostalo wspomniane przez jedng z rozmdéwczyn). Teoria wyboru konsumenta
opisuje, w jaki sposob ludzie dokonujg decyzji w §wiecie ograniczonych zasobdw.
Sposrod — obecnie — dostepnych tysigca ofert konsument musi wybrac te, ktére
zapewnia mu najwieksza satysfakcje z konsumpcji. Zadaniem teorii wyboru jest
préba opisania elementéw podejmowanej decyzji przez konsumenta, aby méc
je modelowa¢ (Piwowarski i Pifat, 2018). Z tej perspektywy podkreslanie wyboru
przez rozmowcow moze nabra¢ innego znaczenia, wybieranie spos$rod roznych
stylow zycia czy nurtéw wychowawczych tez ma ograniczong liczbe opcji, nie jest
nieskonczone. O takim wyborze w kontekscie wolnosci pisze Zbyszko Melosik,
zauwazajac zmiany dotyczace postrzegania jej w Polsce:

Pojawita sie natomiast nowa, spolecznie akceptowana, forma wolnosci — wolnos¢
do konsumpcji. Dla mtodych ludzi (i nie tylko dla nich) wolnos¢ nie oznacza juz
mozliwo$ci wyboru miedzy partiami politycznymi, lecz wolno$¢ wyboru sposréd
oferowanego przez rynek i media pakietu produktéw, gadzetéw kulturowych i sty-
16w zycia (2003, s. 76).

Ta wolnos$¢ wyboru stylu zycia jest widoczna w wypowiedziach rodzicow.
Bogustaw Sliwerski w odniesieniu do pluralizmu nurtéw pedagogicznych uzywa
metafory ,,zagubienia w domu towarowym pedagogiki” (2006, s. 107-108), gdzie
mozna sie czu¢ przyttoczonym i zdezorientowanym wsrdéd réznych koncepcji
i czasem sprzecznych ze sobg teorii mieszczacych si¢ w ramach pedagogiki jako
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nauki. Tego zagubienia nie wida¢ w wypowiedziach rozméwcdw. Wydaja si¢ dos¢
pewni tego, jaki sposéb wychowania dzieci wybieraja, a réznorodnos¢ podejs¢
traktujg raczej jako zasob. Akcentujg szczegélnie to, ze moga wybrac¢ inny sposéb
postepowania wobec swoich dzieci, niz wybrali ich rodzice.

Samostanowienie/tozsamos¢

Samostanowienie, decydowanie o sobie, Frommowskie ,,urzeczywistnienie wia-
snego «ja»’, dazenie do wolnosci pozytywnej — to pojawialo sie w wypowiedziach
rodzicow w odniesieniu do wolnosci wyboru. Rozmoéwcy podkreslali, ze korzy-
staja z decydowania o sobie, ksztaltowania siebie tak, jak uwazajg to za stuszne.
Pojawialy si¢ okreslenia takie jak: ,,swobodny wzrost”, ,,dowolnos$¢ obieranego
kierunku’, ,,bycie sobg” bez ogladania si¢ na to, co narzuca im spoteczenstwo czy
czego oczekujg inni, np.:

K3: Chciatam powiedzie¢, ze tez jest bardzo, bardzo wazna dla mnie wartos$¢ [wol-
nos$¢ — A.S-L] i chyba najbardziej wyrazajacy sie w tym, Ze nie muszg.

Rodzice biorgcy udzial w badaniu podkreslali rowniez, ze podejmowane de-
cyzje muszg by¢ zgodne z ich wlasnymi przekonaniami, np.:

K2: [...] tu byt ten moment, kiedy musialam sie zatrzymac¢ i podjaé decyzje [...].
Bylam w zgodzie z tym wewng¢trznie i to bylo dla mnie takie bardzo ciekawe
doswiadczenie.

Otoczenie moze odbiera¢ podazanie za wlasnymi przekonaniami jako brak
podporzadkowania si¢, co moze powodowac potencjalnie konflikty lub trudnosci.
Jedna z rozméwczyn tak to ujela:

K3: Dla mnie kazde takie podporzadkowanie - ja nie mam takiego poczucia,
ze to jest m6j wybor, tylko to jest co$, co mnie tak bardzo ogranicza i strasznie
nie lubie tego uczucia. Dosy¢ czesto je mam i dla mnie wolno$cia jest niepodpo-
rzagdkowanie sie. [...] Wlasnie niepodporzadkowanie sie, ale z jakich$ wzgledow,
albo zeby byto tatwiej, albo zeby nie bylo problemu, albo zeby komus nie zrobi¢
przykrosci - z tego nie korzystatam.

Brak podporzadkowania si¢ mozna odnies¢ do Frommowskiej interpretacji
biblijnej opowiesci o niepostuszenstwie pierwszych ludzi, ktérego skutkiem bylto
wygnanie ich z raju. W tradycji chrzescijanskiej mit ten jest odczytywany w kon-
tek$cie popelnienia grzechu niepostuszenstwa, Fromm (2022, s. 40) uwaza, ze akt
niepostuszenstwa wobec Boga byt pierwszym aktem wolnosci czlowieka.
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Rodzice zauwazali, Ze samostanowienie w kontekscie toZzsamo$ciowym moze
odnosi¢ si¢ do decydowania o sobie nawet w warunkach pozornego braku wol-
nosci, np.:

M1: Natomiast tak samo, jak powiedziala$ o osobach na przyktad z krajow mu-
zulmanskich, ktére majg narzucony pewnie stréj. No, to ja slyszalem o wielu przy-
padkach, gdzie tam osoby chca tak po prostu si¢ ubiera¢. Jest to tez ich wolno$¢
poprzez to, ze one wtedy nie czuja sie obiektami seksualnymi. Zyja w takiej kul-
turze. Sg osoby, ktdre s3 zmuszane i nie chca, ale sg takie, ktore chca, wigc znowu
jedna rzecz moze dla kogos by¢ czym$ uwalniajagcym, a dla innej wigzacym i tak
naprawde to ostatecznie gdzies to sie sprowadza do poziomu $wiadomosci.

Zygmunt Bauman (2006), opisujac wspdlczesnos¢ jako zmienna, niestabilng
i fragmentaryczng, zauwaza, ze tozsamos$¢ czlowieka réwniez przestala byc¢ stata
ze wzgledu na zmieniajace si¢ role spoleczne i wartosci; jest ciagle negocjowana.
Czlowiek musi samodzielnie zbudowac swoja tozsamosc, jest to swego rodzaju
projekt do zarzadzania. Zdaniem Baumana wywoluje to w czlowieku poczucie
niepewnosci, braku stabilnosci. W wypowiedziach rodzicow ta niepewnos¢ nie
jest widoczna. Wydaje sie, Ze osoby biorace udzial w badaniu te mozliwo$¢ ksztal-
towania swojej tozsamosci traktuja raczej w kategoriach szansy na rozwéj. W po-
dobnym tonie o tozsamosci pisze Melosik (2003, s. 72), twierdzac, ze wspolczesnie
ludzie majac dostep do globalnych tresci, moga podgladac rézne style zycia, co
daje im poczucie wolnosci w konstruowaniu wiasnej tozsamosci. Jak zauwaza
Fromm (2012, s. 64-67), wspolczesnie wyksztalcony indywidualizm jest bardziej
fasada, za ktéra wigkszos¢ jednostek kryje swdj brak prawdziwej tozsamosci.
Substytutem poczucia tozsamosci mogg by¢ nadawane sobie etykiety, np. ,,jestem
biznesmenem”. W kontekscie wypowiedzi rodzicéw mozna si¢ zastanawia¢, czy
ich poczucie tozsamo$ci réwniez nie opiera si¢ na takiej etykiecie ,,jestem rodzi-
cem wolno$ciowym’, jednak zaprezentowana przez rozméwcow refleksja nad
postrzeganiem siebie daje nadziejg, iz jest to Swiadoma tozsamo$¢.

Odpowiedzialnos¢

Watek odpowiedzialnosci w badaniu pojawial sie przede wszystkim w kontekscie
odpowiedzialno$ci za swoje wybory zyciowe. Poczawszy od bycia przygotowanym
na krytyke swoich wyboréw, np.:

M2: Czasami dostanie doé¢ twardy feedback, prawda? Ze to jest niedobre, robisz
to bez sensu, nie tak. [...] Czlowiek, ktéry jest wolny, bedzie gotowy na to, zeby
powiedzieé: ok, rozumiem, zZe uwazasz to za debilne, ale to jest mdj wybodr i koniec.
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Rozméwcey podkreslali, ze wazne jest nieuciekanie od konsekwencji swoich
wyboroéw, branie za nie odpowiedzialnosci, nawet w prostych sytuacjach zycio-

wych, np.:

M1: Tak naprawde mozesz wszystko, tylko bedzie jakis efekt tego dziatania. Mozna
jecha¢ 90 po miescie albo i 100 i zabiorg prawo jazdy, ale co, nie mozna?

M2: I wtedy trzeba powiedzie¢, no ok, sorry, jechatem, ale no tak, trudno.

M1: Z tym si¢ wigze wolno$¢, w ogdle wszystko sie wiaze z tym, ze sa konsekwencje.

To, ze wolno$¢ wiaze sie z odpowiedzialnoscia, pojawialo sie rowniez w kon-
tekscie wychowania dzieci. Rodzice zwracali uwage na to, Ze nalezy nauczy¢ dziec-
ko brania odpowiedzialnosci za swoje dziatania, np.:

M2: Taka mi refleksja przyszia do gtowy, z ta wolnoscia dzieci to sa takie dwie
rzeczy, ze wolno$¢ to jest jedna rzecz, a to takie przygotowanie czy wychowanie
do wolnosci tak naprawde z natury rzeczy jest strasznie niewolnosciowe. Bo dziec-
ko, zeby pdzniej potrafito dokonywa¢ catkiem wolnych wyboréw, to musi tez
zobaczy¢, ze sa konsekwencje wyboréw.

Rozméwecy zastanawiali sie, na ile moga pozwoli¢ dzieciom na branie odpo-
wiedzialnosci za siebie, swoje wybory, a kiedy to rodzic powinien jeszcze ,,chroni¢”
swoje dziecko przed pewnymi konsekwencjami wyboréw, czyli za nie decydowac.
Wigaze sie to bezposrednio z ,,dawaniem” dzieciom wolnosci, np.:

K1: Poczutam wielki cig¢zar, czy ja mam prawo dawac jej te wolnos¢ w tym mo-
mencie, jako dziewieciolatce. [...] Czy nie chee zrzucié za duzej odpowiedzialno$ci
na moje dziecko i t¢ decyzje podjetam jako dorosly.

Podczas wywiadu watek ,,dzieciecej wolnosci decydowania’, ktéry wystapit
w badaniach Gawlicz (2020, s. 107), pojawil si¢ jedynie w kontekscie odpowiedzial-
nosci dzieci za swoje wybory, uczenia ich przez rodzicow brania odpowiedzialno-
$ci za to, co wybierajg’.

Hannah Arendt (1994, s. 226) zauwaza konieczno$¢ wziecia odpowiedzial-
nosci za $wiat przez dorostego, ktéry zajmuje si¢ wychowaniem dzieci; na tym
opiera si¢ jego autorytet. Wydaje sie, Ze rozméwcy s3 $wiadomi tego wymaga-
nia. U Fromma (2023, s. 27) odpowiedzialno$¢ za swoja egzystencje jest cnota,
do ktorej nalezy dazy¢, gdyz wziecie odpowiedzialnosci za siebie i swoje zycie jest
warunkiem samodzielnego wzrastania do wolnosci i mitosci.

5 Podobnie u Gawlicz (2020, s. 107) doroéli rozméwcy faczyli wolnos¢ wyboru z odpowiedzialnoscia.
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Granice

Pojecie granic pojawilo si¢ w badaniu w kontekscie tematu wychowywania dzieci.
Jak zauwaza Anna Mitrega: ,Wytyczanie granic jest wieloletnim i dynamicznym
procesem rozwojowym, w ktorym dorosli ucza dzieci obowigzujacych regul spo-

tecznych i oczekiwanych w danej kulturze zachowan” (2017, s. 188). Takie ujecie
granic wydaje sie zbiezne z rozumieniem ich przez rozmdéwcow, np.:

M1: Wychowujac dziecko, to nie polega to na tym, zeby dziecko miato wolnoé¢
do wszystkiego. To zawsze my jako rodzice blisko$ciowi, bo raczej moéwilismy
o wychowaniu blisko$ciowym niz wolno$ciowym, zawsze spotykali$my sie z takim
krytycyzmem o0s6b z zewnatrz, ktére nie mialy o tym zielonego pojecia. Pojawiat
sie ten termin wychowania bezstresowego. Czyli wszystko mozna, tak? Ale tak
naprawde w wychowaniu blisko$ciowym granice, czyli jakie§ ograniczenia tej
wolnosci, sa mega wazne. To chciatem powiedzie¢, Ze pomimo tego, Ze mamy
$wiadomos¢ o wartosci tej wolnosci i ze to jest wazne, samostanowienie o sobie
i tak dalej, to jednak i tak jako rodzice mamy na sobie ten obowigzek nakladania
tych granic i uczenia dziecka, Ze granice s3.

Przekraczanie granic w kontekscie wolnosci jest dla rozméwcéw rozumiane
jako zabieranie im wolnosci:

M2: Kiedy ktos$ ja [wolno$¢ — A.S-L] prébuje zblokowa¢ albo kiedy$ kto$ prébuje
co$ zrobi¢, przekraczajac nasze granice, to wtedy dopiero nam si¢ pojawia ta §wia-
domo$¢ korzystania z naszej wolnosci albo che¢ zamanifestowania tego, ze hej,
ja mam prawo do wolnego zachowania takiego czy innego.

Fromm (2016), odwolujac si¢ do zydowskiej tradycji, zauwaza, ze normy za-
chowania otrzymat czlowiek od Boga poprzez przykazania. Normy, ktére maja
kierowac zyciem czlowieka, jak pisze Fromm (2016, s. 163), zostaly utworzone
na podstawie cech samego Boga, dzigki czemu czlowiek, przestrzegajac ich, moze
sta¢ si¢ jak Bog. Mozna tu zauwazy¢ analogie¢ do wychowania i stawiania gra-
nic - rodzice stawiajacy dziecku granice/normy zachowania oczekuja, ze dzieci,
przestrzegajac ich stang si¢ jak oni, dorosli cztonkowie spoleczenstwa. Tak jak
u Fromma (2016) czlowiek, przestrzegajac boskich nakazéw i zakazéw, moze stac
sie wolny i tworczy, tak dzieci, majac dobrze postawione granice, moga wzrasta¢
do m.in. odpowiedzialnej wolnosci.
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Refleksyjnos¢

Rodzice podczas wywiadu wykazali si¢ refleksyjnoscia na temat wolnosci, swo-
ich wyboréw, wychowania dzieci, stawianych im granic, co moze wskazywac
na samo$wiadomos¢, wyksztalcenie, poziom wiedzy o $wiecie i zyciu. Zdaniem
rozmowcow, mowigc o wolnosci, nalezy zwrdci¢ uwage na - jak ujat to jeden z ro-
dzicow - ,,zmienny horyzont wolnosci”. Oznacza to, ze postrzeganie tej wartosci
zalezne jest od Swiadomosci siebie, miejsca, w ktérym si¢ aktualnie znajduje, np.:

M2: S3 osoby w krajach, ktdre my uwazamy za jakie$ straszliwie zamordystyczne,
ograniczajace wolnos¢. Dla ktorych wolnoscig bedzie to, ze w niedziele beda mogly
sobie nakry¢ stot bialym obrusem i zje§¢ smaczny obiad.

Fromm réwniez odnosi si¢ do zmiennosci postrzegania wolnosci, zauwazajac,
ze: ,[...] wolno$¢ jest specyficzng cechg ludzkiej egzystencji jako takiej — i dalej —
ze jej znaczenie zmienia si¢ zaleznie od stopnia §$wiadomosci cztowieka i pojecia
o sobie samym, jako bycie niezaleznym i wyodrebnionym” (2022, s. 31).

Rodzice zauwazyli, Ze wolnos¢ jest ztozonym pojeciem, ktére mozna odbiera¢
zbyt powierzchownie, np.:

M1: Taka romantyczna wizja wolnosci to jest taka, ze moge wszystko i nic ztego
sie nie stanie.

K1: Uswiadamia mi to spotkanie, jak trudnym konceptem jest dla mnie wolnos¢
nadal. O wiele tatwiej jest méwi¢ wlasnie o wolnosci w kontekscie mojego dziecka
na przyklad, teraz sobie o tym mysle, a o wiele trudniej w kontekscie mnie same;j.

Pojawila sie rowniez refleksja dotyczaca ograniczania swojej wolnosci przez
lek:

K2: Ja mysle, ze najbardziej sami sobie ograniczamy ta wolno$¢ i ze takim ogra-
nicznikiem jest lek.

U Fromma (2016, s. 170; 2017, 5. 47; 2022, s. 8, 31, 105) lek jest niejako konse-
kwencja zdobycia niezaleznosci przez cztowieka — uwolnienia si¢ spod pierwot-
nych wiezéw - jednak niezaleznosé¢ ta powoduje poczucie izolacji i przerazenia.
Préba poradzenia sobie przez czlowieka z lekiem moze prowadzi¢ do ucieczki
od wolnosci w strone pozornego poczucia bezpieczenstwa, czyli podporzadko-
wania sie. Inng kwestia, jak zauwazyli rozmdwcy, jest $wiadome rezygnowanie
z cze$ci wolnosci osobistej na rzecz porzadku spotecznego, np.:
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M1: Juz od czaséw umowy spolecznej wiemy, Ze rezygnujemy z czesci wolnosci
na rzecz bezpieczenstwa, tak? Bezpieczenstwo posiadania pracy, finansow i tak
dalej, jest to i Hobbes, i Locke.

Rodzice stwierdzili takze, iz dzieci nalezy wychowa¢ do wolnosci (nauczy¢
odpowiedzialnosci za swoje wybory), w przeciwnym razie dziecko bedzie niewla-
$ciwie z wolnosci korzystaé. Szczegdlnie wybrzmialo to w odniesieniu do publicz-
nej edukacji, szkdt nazywanych przez rodzicow ,,systemowymi”. Rozméwcy byli
zgodni co do tego, ze w ,,szkole systemowej” nie ma miejsca na wolnos¢, co wynika
réwniez z tego, Ze dzieci nie s3 uczone wolnosci przez rodzicéw w domu, np.:

M2: Nie da si¢ w szkole systemowej, w takim ksztalcie, wprowadzi¢ wolnosci. Dla-
tego, ze znowu do wolnosci musi przyjs¢ uczen przygotowany. Czyli to musiatyby
by¢ osoby, ktore przychodza z domu wolno$ciowego i wchodzg w wolnosciowa
szkote. W innym przypadku to bedzie takie zachly$niecie sie wolnoscia, ktdre
spowoduje, ze ta szkolna idea w ogdle padnie. [...] Wiec nie do konca jest tylko
i wylacznie problem w tym, ze szkola nie jest wolnos$ciowa, tylko do szkoty przy-
chodza dzieci, ktdre nie s wolnosciowe, bo nie sa przygotowane do tego, zeby
uczy¢ sie takim wolno$ciowym systemem. I kolo si¢ zamyka.

Refleksja 0s6b bioracych udzial w wywiadzie dotyczaca wychowania objeta
spostrzezenie o nieuchronnie popetnianych bfedach wychowawczych, np.:

K2: Dla mnie wychowywanie dzieci, wolno$¢ w wychowaniu jest wewnetrzng
zgoda na to, zeby popelniaé bledy. Jest to co$, czego si¢ ucze od jakiegos$ czasu juz,
i mysle, ze to mi daje najwieksza wolnos¢.

Pedagogie wolnosci rodzicow uczniow szkoty demokratycznej.
Whioski z badan

Rodzice podczas wywiadu zaprezentowali si¢ jako swiadomi siebie, swiadomi
swoich wyborow zaréwno zyciowych, jak i wychowawczych, oraz refleksyjni. Dla
rozmdwcow wolnos¢ okazata sie wazng wartos$cig, zaréwno na poziomie deklara-
cyjnym, jak i na poziomie dzialan. Wybér sciezki edukacyjnej innej niz tradycyjnie
zakladana w polskiej o$wiacie, aktywne poszukiwanie szkoly i wybor takiej, ktorej
wartosci sg zgodne z przekonaniami rodzicow, wskazuje na sp6jnos¢ przekonan
z podejmowanymi dzialaniami. Inaczej niz w przypadku badan Gawlicz (2020)
rozméwcy potrafili i chcieli wyjasni¢, jak rozumieja kategori¢ wolnosci. By¢ moze
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wynika to z tego, Ze cel badania zostal przedstawiony rodzicom juz w momencie
zapraszania na wywiad, zatem decydujac sie na udzial, wyrazali che¢ rozmawiania
na ten temat. Ponizej odniose si¢ do pytan postawionych na poczatku artykutu.

Jak rozumiana i praktykowana jest wolnos¢ przez rodzicéw dzieci uczesz-
czajacych do szkoly demokratycznej? Dla rodzicéw wolnos$¢ oznaczala przede
wszystkim wybor - stylu zycia, tozsamosci, pedagogii, miejsca zamieszkania,
sposobu bycia - jednak wybdr faczyl sie z wzieciem odpowiedzialnosci za podjete
decyzje. Wazne dla rozméwcéw bylo samodecydowanie, podazanie swoja droga
bez ogladania si¢ na narzucane przez innych (rodzing, spoleczenstwo) wzorce.
Praktykowanie wolnosci oznaczalo aktywne korzystanie z mozliwo$ci wyboru, co
bylo widoczne chociazby w wyborze szkoty zgodnej z przekonaniami rodzicéw.
Wedlug Fromma wolny czlowiek to ten, ktéry wybral odejscie od pozornie bez-
piecznego przywigzania do konformizmu czy autorytarnych sit (aparatu panstwa,
religii), aby, pomimo leku, rozwija¢ si¢ do wolnosci pozytywnej, swojej indywi-
dualnosci, rzeczywistego ,,ja"

Dlaczego praktykowanie wolnosci moze by¢ trudne? Korzystanie z wolno-
$ci moze by¢ trudne, zdaniem rozméwcow, ze wzgledu na to, ze nie byli uczeni
praktykowania wolnosci przez swoich rodzicéw. Osoby biorace udzial w badaniu
zauwazyly, Ze same ograniczaja swoja wolno$¢ przez przyjmowanie narzucanych
przez spoleczenstwo wzordw i powinnosci (co zostalo wyrazone okresleniami
~musz¢’, ,powinnam”), leki zwigzane z oceng przez innych ich stylu zycia, ich
wyboréw itd. Mozna tu zauwazy¢ dazenie do indywidualizmu i samodzielnego
rozwoju, co za Frommem mozna rozumie¢ jako dynamiczny proces stawania sie
(a nie bycia) wolnym cztowiekiem.

Jak rozumienie wolnosci przez rodzicéw dzieci uczeszczajacych do szkoly
demokratycznej widoczne jest w ich pedagogiach? Co moze si¢ wydawacé zaska-
kujace w pedagogii rodzicéw dzieci uczgszczajacych do szkoty wolno$ciowej,
to podkreslanie przez rozmoéwcow koniecznosci stawiania dzieciom granic. Moz-
na zauwazy¢, ze rodzice mieli §wiadomos¢, iz dobrego korzystania z wolnosci
trzeba sie nauczy¢. Rozmoéwcy uwazali, ze dorosty musi wziag¢ odpowiedzialnos¢
za wychowywanie dzieci do wolnosci poprzez pokazywanie im granic i konse-
kwencji swoich dziatan.

Jakie zagrozenia moze nies¢ wolnos¢ w kontekscie wychowania i edukacji
dzieci? Rodzice byli zgodni co do tego, ze w szkole tradycyjnej (publicznej, nazy-
wanej przez rodzicéw ,,systemowq’) nie ma miejsca na wolno$¢ dzieci czy wol-
no$ciowe ich wychowanie. Jednak, co istotne, uznali, Ze wing za ten stan rzeczy
ponosi spoteczenstwo, nie uczac mtodych ludzi, jak majg z wolnosci korzystac.
Bez tego wolno$¢ moze by¢ zagrozeniem dla dzieci; moga si¢ one ta wolnoscia
zachlysna¢, zamiast wykorzystywac ja w celu samostanowienia i rozwoju. Innym
zagrozeniem zauwazonym przez rozmowcow w wychowaniu dzieci do wolnosci
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jest nalozenie na dziecko za duzej odpowiedzialnosci za siebie. To pytanie, ile tej
odpowiedzialnosci na dzieci natozy¢, uwzgledniajac ich moment rozwoju, cha-
rakter, temperament, pojawialo si¢ wielokrotnie w czasie wywiadu.

Postulat rodzicéw, aby wzig¢ odpowiedzialno$¢ za wychowanie do wolnosci
mlodego pokolenia, co moze uczyni¢ szkole miejscem bardziej wolnosciowym,
moze brzmie¢ idealistycznie. By¢ moze, w tym kontekscie, szkoly demokratyczne
probujace wprowadzi¢ wolnosciowe zasady funkcjonowania nalezy postrzegaé
jako miejsca, ktore zawsze beda poza gtéwnym nurtem, na obrzezach systemu pol-
skiej o$wiaty?®, gdyz spoleczenstwo jeszcze nie jest na taki koncept szkoly gotowe.
Aby poglebi¢ temat rozumienia wolnosci przez rodzicow dzieci uczeszczajacych
do szkdt demokratycznych, nalezatoby prowadzi¢ dalsze badania, z udziatem
wiekszej liczby badanych. Prezentowane tutaj badania mozna uznac za zaryso-
wujace pewien ksztalt, sygnalizujace pewne zagadnienia.
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