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Pedagogika pracy w klasyfikacji
nauk pedagogicznych
w aspekcie teorii chaosu

Wprowadzenie

W dyskursie nad przysztoscia pedagogiki pracy jako subdyscypliny wsrod
nauk pedagogicznych warto na wstepie wyrazi¢ poglad, ze nauka jest jedna, tylko
podzielona ze wzgledow na przyjete kryteria merytoryczne i metodologiczne
na dziedziny takich nauk, jak: nauki humanistyczne, nauki matematyczno-przy-
rodnicze oraz artystyczne. Odwotlujac si¢ do stosowanych terminologicznych
objasnien, ktére co prawda w polskiej pedagogice na przestrzeni lat bywaja mo-
dyfikowane, warto zauwazy¢, z duza dozg ostroznosci, ze zachodzg istotne i sen-
sowne zwigzki pedagogiki pracy w zasadzie ze wszystkimi naukami, co z kolei
moze budzi¢ obawy przed generowaniem metaforycznego chaosu klasyfikacyj-
nego. Jezeli podejmuje si¢ dociekania nad miejscem pedagogiki pracy w klasyfi-
kacji nauk, zwtaszcza nauk pedagogicznych, w aspekcie teorii chaosu, to zachodzi
potrzeba w sygnalnym chociaz wymiarze odpowiedzie¢ na pytanie: Czym jest pe-
dagogika pracy i teoria chaosu?

Na ogot pedagogika pracy, wedlug T.W. Nowackiego, jest dyscypling (subdy-
scypling — dop. K.W.) zajmujaca si¢ ogdélnym przygotowaniem do pracy w szkol-
nictwie elementarnym i §rednim (za granica), natomiast w Polsce bada stosunek
cztowieka i pracy pod katem przygotowania do pracy. Zatem zajmuje si¢ proble-
mami wychowania przez prace, ksztalceniem politechnicznym, doskonaleniem
ogblnym i zawodowym pracownikow'. Z kolei chaos, to zwrot taczacy w sobie
dwa przeciwstawne pojecia, tzn. 1) chaos metaforyczny, czyli brak porzadku;
2) chaos deterministyczny porzadkujacy procesy, ktére z natury zachodza w kap-
ry$ny, nieprzewidywalny sposob, przy duzej wrazliwo$ci na warunki poczatkowe.
Najczesciej uzywanymi okresleniami towarzyszacymi teorii chaosu sg: a) atrak-
tory, czyli sity w uktadach dynamicznych, gdzie ma miejsce rozproszenie energii

' T.W. Nowacki, Leksykon pedagogiki pracy, Radom—Warszawa 2004, s. 174.
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lub wystepuja oddzialywania nieliniowe — przyciagaja pobliskie trajektorie
w przestrzeni fazowej; b) bifurkacja, czyli zjawisko przekraczania okreslonej war-
tosci parametru kontrolnego, w nieliniowych uktadach dynamicznych, co prowa-
dzi do zmiany sposobu dziatania uktadu; c) ergodycznosé, obowigzuje przy
zastosowaniu prawa zachowania energii, dotyczy ruchdéw nieregularnych, w sto-
sunku do ktorych stosuje si¢ prawa statystyczne; d) fraktale, czyli samopodobienstwo
konstrukeji geometrycznych, typologicznych o poszarpanych, rozcztonkowanych
ksztaltach, opartych na algorytmach probalistycznych przy wyborze liczb loso-
wych; e) soliton, tzn. pewne nieliniowe rownania rézniczkowe, majace rozwig-
zania w postaci wyraznie zarysowanego ksztattu przesuwajacej si¢ fali ze stala
predkoscia®. Podejmujac probe aplikacji niektorych z wyszczegdlnionych okreslen
dotyczacych pedagogiki pracy i teorii chaosu, chociazby w postaci opiséw i inter-
pretacji miejsca oraz funkcji pedagogiki pracy w nauce, zwtaszcza w dyscyplinie
pedagogicznej, moze si¢ okaza¢, ze mamy do czynienia z ukrytymi w humanis-
tycznym mys$leniu o niej z daleko idgcym uproszczeniem i niedopowiedzeniem,
zaktadajac wzgledng harmoni¢ pomigdzy teorig a technologia wdrozen do praktyki
edukacyjnej, w kontek$cie tego co najwazniejsze, np. sztuka wychowania, nau-
czania, uczenia si¢ oraz opieki na rzecz bezpieczenstwa i rozwoju jednostki jako
ludzkiej osoby.

Dziedziny nauk w kontekscie teorii chaosu

Przemys$lenia nad teorig chaosu oparte na nagromadzonej i upowszechnionej
wiedzy ,,wibrujg” w szerokim nurcie naukoznawstwa. Sama teoria chaosu jest
nauka, ktérag mozna opisywac i analizowa¢ w zréznicowanych kontekstach dziedzin
i dyscyplin naukowych, zmieniajacych si¢ na przestrzeni wiekéw. Nauka (ang.
science) w zasadzie rozumiana jest jako ogof wiedzy ludzkiej utozonej w systemie
zagadnien, wyrazonych w sqdach prawdziwych i przypuszczeniach, a dyscyplina
badawcza odnosi sig do pewnej dziedziny rzeczywistosci. Dlatego mozna rozwazac
nad nauka polska, ktéra w niektorych jej aspektach nie zawsze jest tozsama z nau-
kami innych narodow i panstw, ale takze stosowana jest klasyfikacja nauk wedtug
charakteru dociekan i ich przedmiotu, na: nauki dedukcyjne, empiryczne, hu-
manistyczne, przyrodnicze i spoteczne®. W literaturze naukowej i w jezyku po-
tocznym uzywa si¢ takze terminu nauka w postaci wielu powigzanych ze sobg
znaczen. Stad mamy do czynienia z naukg w sensie: dydaktycznym, instytucjo-
nalnym, tresciowym, funkcjonalnym i historyczno-socjologicznym®*. Analizujac

2 M. Tempczyk, Teoria chaosu a filozofia, Warszawa 1998.
3 M. Szymczak (red.), Stownik jezyka polskiego, tom drugi L — P, Warszawa 1984, s. 300-301.
4 Wielka encyklopedia powszechna PWN, tom 7, Warszawa 1966, s. 643.
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wazniejsze daty z historii nauki, mozna zauwazy¢, ze w starozytnosci (od V wieku
p.n.e.) najpierw zaczety rozwijac si¢ takie dyscypliny naukowe, we wspdtczesnym
ich rozumieniu, jak: astronomia, arytmetyka i geometria, medycyna, historiografia
i geografia, logika, metodologia nauk, biologia, fizyka, psychologia, politologia,
filologia. Sredniowiecze w poréwnaniu z ponad piecioma tysigcami lat starozyt-
nosci, charakteryzuje si¢ skromnymi dokonaniami naukowymi. W §wietle historii
nauki, z wylaczeniem filozofii i techniki, czasy nowozytne (od 1450 roku do po-
czatkow XX wieku) stworzyly podwaliny dla rozwoju nauki w XX wieku, m.in.
dzieki: wynalazkowi druku, odkryciom geograficznym, powstaniu i rozkwitowi
nowozytnej filologii, chemii, astronomii, medycyny, ekonomii, prawoznawstwa,
wiedzy o panstwie, matematyki wyzszej i fizyki, elektrycznosci, biologii, socjologii
i psychologii, teorii ewolucji, promieniotworczosci, metodologii nauk i innych.
Wiek XX w nauce owocowal w opracowania dotyczace podstawy teorii kwantow,
aksjomatyzacji geometrii, podstaw genetyki, teorii wzglednosci, psychoanalizy,
wiedzy o galaktykach, chromosomach, o reakcjach jadrowych, rozwoju teorii in-
formacji, powstania i rozwoju teorii algorytmow, elektroniki kwantowej i innych®.
Z kolei XXI wiek w ciggu niespetna dziewigciu lat dat si¢ poznaé od strony nau-
kowej w postaci nowych odkryé: w genetyce, kosmologii, w badaniach nad
sztuczng inteligencja i teorig strun®. Wsrdd najwazniejszych wydarzen naukowych,
ktorymi pasjonowat si¢ Swiat w pierwszym dziesigcioleciu tego nowego wieku
i tysigclecia, wedlug naszego, julianskiego kalendarza, s3: sondowanie Uktadu
Stonecznego, dotarcie do naszego DNA, neuroprotezy w moézgu, klonowanie
ludzi, ludzie w kosmosie i probki z Marsa, ,,hodowla” komorek do zadan specjal-
nych i inne’.

Dziedziny nauki, rozwijane w XX i w pierwszej dekadzie XXI wieku w zroz-
nicowanym kontekscie odnosza si¢ do teorii chaosu. Wynika to m.in. z klasyfikacji
nauk, przez stosowanie podwojnych kryteriow, tzn. przedmiotowych i metodolo-
gicznych, co w rzeczy samej rodzi co najmniej metaforyczny chaos. Dzielgc nauki
wedlug przedmiotu badan, czyli fragmentu lub danego aspektu rzeczywistosci,
analizowanego przez poszczegdlne nauki z réznych punktow widzenia, na ogot
mamy do czynienia z réznorodnoscig podejs¢, ze wzgledu na w zasadzie niezli-
czong liczb¢ tzw. przedmiotow badan, ktore nie zawsze majg wymiar empiryczny.
Tym bardziej mozna odczuwac dyskomfort w sytuacji, gdy metody badan, czyli
kolejnos¢ i rodzaje podejmowanych czynnosci i procedur badawczych opieraja
sie na inicjujacej funkcji introspekc;ji i intuicji w procesie poszukiwania sposobow
niezbgdnych do gromadzenia danych i ich logicznego porzadkowania. Rodzaje
stawianych w trakcie badan problemow, korzystanie z juz sformutowanych lub

5 Ibidem, s. 651-654.
%M. Kaku, Wizje, czyli jak nauka zmieni Swiat w XXI wieku, Warszawa 2000.
721 odkry¢ XXI wieku, Gazeta Wyborcza, www.gazeta.pl/nauka
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nowych stwierdzen wyjsciowych i pochodnych, takze typow wyjasnien doty-
czacych celow 1 zadan badawczych oraz dazenie do pewnego stopnia ogo6lnosci,
abstrakcji 1 zarazem prostoty w istocie dajg wrazenie chaotyczno$ci zachowan
badacza w poszukiwaniu naukowej prawdy?®.

Dychotomiczny podziatl nauk, stosowany w potowie XX wieku i trakto-
wany jako podstawowy, przede wszystkim dla analiz filozoficznych i metodo-
logicznych, na co wskazywat, wybitny polski logik K. Ajdukiewicz’, obejmowat:
1) dziedziny nauk formalnych, a wérdd nich logike i matematyke oraz 2) dzie-
dziny nauk empirycznych, z podziatem na nauki przyrodnicze, w$rdd nich nauki
fizyczne, biologiczne i spoteczne (humanistyczne). Podziat nauk zaproponowany
w Polsce w latach szes¢dziesigtych XX wieku na nauki formalne i empiryczne
klika lat p6zniej okazat si¢ przestarzaty, ze wzgledu na jej jednos¢ przedmiotowa
i metodologiczng. Warto przypomnie¢, ze nauki formalne okresla si¢ nadal mia-
nem nauk apriorycznych, racjonalnych, dedukcyjnych lub matematycznych,
natomiast empiryczne mianem aposteriorycznych, indukcyjnych lub realnych.
W dydaktyce akademickiej nierzadko oczekuje si¢ od wiecej niz dobrych stu-
dentow, aby mysleli i wypowiadali si¢ w stylu dedukcyjnym, czyli dotykali sensu
1 istoty stanu rzeczy, zjawisk i zachodzacych relacji pomiedzy logika wypowia-
danych zdan orzekajgcych.

Dlatego w dyskursie nad dziedzinami nauki w aspekcie teorii chaosu nalezy
przypomnie¢, ze teoria poznania nawigzuje do co najmniej trzech nurtéw teorio-
poznawczych okreslajgcych znaczenie teorii wiedzy oraz status epistemologii re-
prezentowany przez: 1) pragmatyzm, konwencjonalizm i koncepcje¢ Bergsona,
w ktorych odzwierciedla si¢ zmiany w samej nauce, jej roznorodno$¢ pojmowania
praw i faktow oraz teorii naukowej w relacji do wiedzy potocznej; 2) fenomeno-
logie i neotomistyczna teori¢ poznania, gdzie tworzy si¢ wyobrazenie poznania
jako czynnosci specyficznej, dotyczacej istoty rzeczy i prowadzi do zdobycia wie-
dzy absolutnej, niezaleznej od jakiejkolwiek innej wiedzy naukowej; 3) szkote
analityczna, logiczny empiryzm Kota Wiedenskiego, poglady Wittgensteina, Po-
ppera, Quine’a, Khuna i Feyerabenda, w ktérych prym wiodg zainteresowania
metodg i strukturg nauki w postaci rekonstrukceji jej logiki badz historii, a jezyk
od potocznego do formalnego i wszelakie jego funkcje staja si¢ przedmiotem
badan opierajacych si¢ na r6znorodnych analizach od logicznych, semantycznych
i syntaktycznych, po psychologiczne i socjologiczno-kulturowe!’.

8 J. Such, Klasyfikacja nauk, [w:] Z. Cackowski, J. Kmita, K. Szaniawski, P. J. Smoczynski
(red.), Filozofia a nauka. Zarys encyklopedyczny, Wroctaw—Warszawa—Krakow—Gdansk—16dz
1987, s. 300.

2 K. Ajdukiewicz, Metodologiczne typy nauk, [w:] idem, Jezyk i poznanie, t. 2, Warszawa 1960.

10°Z. Cackowski i M. Hetmanski (red.), Poznanie. Antologia tekstow filozoficznych, Wroctaw—
Warszawa—Krakow 1992, s. 13—-14.
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Systematyka nauk wedtug OECD (Organization for Economic Co-operation
and Development) przyjeta na poczatku XXI wieku (2004) wyrdznia pie¢ dziedzin
nauki oraz dziedzing sztuki'!, dokonujgc istotnych zmian, chociaz jest ich o jedna
dziedzing mniej w poréwnaniu z latami siedemdziesigtymi, gdy w Polsce byto sie-
dem dziedzin nauk, odpowiadajacych liczbie wydzialow organizacyjnych w Pol-
skiej Akademii Nauk, z podziatem na: 1) nauki spoleczne; 2) nauki biologiczne;
3) nauki matematyczno-fizyczne i chemiczne; 4) nauki techniczne; 5) nauki rolni-
cze i lesne; 6) nauki medyczne; 7) nauki o ziemi i nauki gornicze'?. Z kolei Cen-
tralna Komisja do Spraw Stopni i Tytutéw z dnia 24 pazdziernika 2005 roku
wyraznie pomnozyla liste dziedzin nauki az do 17. Dotaczajac jeszcze do tej listy
4 dziedziny sztuki'®. Znamienne jest to, ze systematyka nauk wedtug OECD nie
jest tozsama z nazwami dziedzin i przypisanych do nich dyscyplin naukowych,
okreslonych przez polska Centralng Komisje do Spraw Stopni i Tytulow, co daje
podstawy do wysunigcia hipotezy, iz mamy tutaj do czynienia ze znamionami sys-
temowego chaosu, jezeli chodzi o ujednolicenie stanowisk w tej sprawie w ramach
Unii Europejskiej. Sam fakt, ze w systematyce nauk OECD matematyka obok in-
formatyki, fizyki, chemii, nauk o Ziemi i §rodowisku oraz biologii i innych nauk
przyrodniczych jako dyscypliny naukowe znalazty si¢ w dziedzinie nauk przyrod-
niczych (Natural Sciences), w Polsce z nauk biologicznych (biochemia, biofizyka,
biologia, biotechnologia, ekologia, mikrobiologia) zostaly wydzielone i stworzono
odrebne dziedziny, np. nauk matematycznych (informatyka i matematyka), nauk
fizycznych (astronomia, biofizyka, fizyka i geofizyka), nauk chemicznych (bio-
chemia, biotechnologia, chemia, technologia chemiczna), nauk o Ziemi (geofizyka,
geografia, geologia, oceanologia), a nauka o $rodowisku zostata usytuowana
w dziedzinie nauk rolniczych jako dyscyplina ,,ksztaltowanie srodowiska”.

Nauka jako warto$¢ poznawcza, ksztatcgca i utylitarna, znajdujaca sie w uje-
ciach systemowych w postaci dziedzin i dyscyplin naukowych, daje z jednej
strony dowdd na jej jedno$¢ merytoryczno-metodologiczna, a z drugiej ukazuje
cala swa niepowtarzalno$¢ i ztozonos¢. Wskazujac na istote ztozonosci nauki,
nalezy zauwazy¢, ze nie jest ona nowym przedmiotem zainteresowania same-
go $wiata nauki, zwlaszcza w odniesieniu do relacji pomigdzy koncepcjq ztozo-
nosci a teoriami chaosu i katastrofy. Wystarczy odwotac¢ sie do prac R. Thoma'4,
ktory postugujac sie zasada niepewnosci Heisenberga i mechanikg kwantowa

1 Systematyka nauk wedlug OECD, http://pl.wikipedia.org/wiki/Systematyka nauk wed%C5%
82ug-OECD (21.08.2009).

12 Nauka i technika, [w:] Zarys encyklopedyczny Polska, wydanie drugie zaktualizowane i roz-
szerzone, Warszawa 1979, s. 411.

13 Dziedziny naukowe w Polsce, wedtug Uchwaly Centralnej Komisji do Spraw Stopni i Tytutow
z dn. 24 pazdziernika 2005 r. w sprawie okres$lenia dziedzin nauki i dziedzin sztuki oraz dyscyplin
naukowych i artystycznych, Monitor Polski z dnia 12 grudnia 2005 roku.

14 R. Thom, Structural Stability and Morphogenesis, Reading 1975.
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badat r6zne zjawiska — naturalne, spoteczne i kulturowe. Ot6z, jego zdaniem
zmiany nie s wynikiem stalego i narastajacego procesu, ale maja charakter gwat-
towny i nagly. Stad w teorii chaosu analizuje si¢ zjawiska i systemy nieliniowe,
gdyz w stanie chaosu dynamika o charakterze nieliniowym i nieprzewidywalnym
moze prowadzic¢ do ,,pozytywnego” sprzezenia zwrotnego (tendencja ,,do przodu”),
ktorego skutki mogq by¢é nieproporcjonalne do przyczyn', a najbardziej znanym
przyktadem jest ,,efekt motyla” E. Lorentza'.

W dyskursie nad dziedzinami nauki i usytuowania w niej pedagogiki jako dys-
cypliny naukowej a pedagogika pracy jako jej subdyscypling warto zauwazy¢, iz
teorie porzadkujace rzekomy chaos w systematyce nauki wynikajg stad, ze stwier-
dzenia tworzone przez spolecznosci naukowe do kierowania systemami uprawiania
nauki, jej upowszechniania i stosowania majg charakter porzadkowo-strukturalny
i funkcjonalno-realizujacy, tymczasem natura ,,przestrzega” swych prostych praw,
ku niezadowoleniu wielu uczniow—studentéw i wyksztalconych humanistéw, po-
niewaz prawa te zdajg si¢ matematyczne i sprawdzajg si¢ potencjalnie, przenikajac
catg nauke. Dlatego Platon powiedziatl, ze Bog jest geometra, P. Dirac nazwat Boga
matematykiem, J. Jeans stwierdzit, ze czysta matematyka jest specjalnoscig Boga'’,
a czlowiek, i to nie tylko matematyk lub przedstawiciel tzw. nauk $cistych, mysli
schematami, chociaz plodna matematyka wytworzyta w ostatnich latach niezli-
czone ,,nowe” obrazy mentalne, takie jak katastrofy, chaos, fraktale, ktore moga
by¢ ostrzezeniami przed nowymi prostymi aspektami $wiata'®. Nasuwa si¢ wiec
pytanie: Dlaczego pedagogika pracy sytuuje si¢ przede wszystkim w obregbie nauk
humanistycznych i spotecznych? Natomiast w stosunku do nauk matematyczno-
przyrodniczych zbyt czesto wyraza daleko idaca awersje, w sytuacji gdy praca
opiera si¢ przede wszystkim na intencjonalnym wydatkowaniu energii psychicznej
i fizycznej, a warto$¢ pracy jawi si¢ przede wszystkim jako wytwor towarow
1 ustug oraz nastepstwo wykonywanych zadan publicznych.

Pedagogika wsréd nauk humanistycznych
i matematyczno-przyrodniczych w dialogu z teorig chaosu

Studia humanistyczne obejmujg rozne nauki i pedagogika jest jedna sposrod
17 takich dyscyplin, jak: bibliologia, filozofia, jezykoznawstwo, kulturoznawstwo,
nauki o sztuce, nauki o polityce, nauki o zarzadzaniu, psychologia, religioznaw-

15 A. Rothert, Miedzy porzqdkiem a chaosem, Warszawa 2006, s. 22-23.

1P, Halpern, O motylach i burzach. Fragmenty ksigzki ,, Na tropach przeznaczenia”, http://czytel-
nia.onet.pl/0,1161316,do_czytenia.htm (17.04.2008).

17.]J. Cuhen, 1. Stewart, Zatamanie chaosu. Odkrywanie prostoty w ztozonym swiecie, Warszawa
20006, s. 21.

¥ Ibidem, s. 28-31.
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stwo i socjologia'®. Wydawatoby sie, ze najblizsza w stosunku do informacyjnej,
ktora nie jest dyscyplina naukowa, tylko przedmiotem ksztatcenia i zarazem nie
przynalezy do ,,rodziny” humanistycznej, jest nauka o poznaniu i komunikacji
spotecznej. Wybrane z niej elementy sa realizowane w ramach réznych przedmio-
tow na specjalnosciach pedagogicznych, np. edukacja informatyczna i medialna,
pedagogika mediow itp. Podkresli¢ nalezy, ze nauki o poznaniu i komunikacji
spotecznej majg charakter interdyscyplinarny, integrujacy badania realizowane
oraz wyniki uzyskiwane w ramach filozofii, informatyki, psychologii, lingwistyki,
antropologii 1 pedagogiki. Dlatego nierzadko kojarzone sa z kognitywistyka
(cognitive science), w ktorej to dyscyplinie kluczowymi kategoriami sg: poznanie,
informacja, komunikacja?®. Warto takze zauwazy¢, ze w programach ksztatcenia
z zakresu pedagogiki pracy znajdujg si¢ ,,silne merytoryczne bloki” po§wigcone
psychologii i socjologii pracy, antropologii kulturowej, technice i technologii in-
formacyjnej oraz techniki projektowania, wytwarzania, eksploatacji itp. jako
swoiste srodowisko, widziane m.in. od strony badania preorientacji i orientacji
zawodowej, wychowania dla pracy i w trakcie pracy, jak rowniez w kontekscie
edukacyjnym i wolnoczasowym.

Studia pedagogiczne ukierunkowane sa na zglgbienie wiadomosci i umiejet-
nosci teoretycznych i praktycznych dotyczacych wychowania, ksztatcenia i opieki
w stosunku do dzieci, mtodziezy i ludzi dorostych. Amerykanizacja terminologii
w naukach podstawowych i stosowanych juz od kilkunastu lat prowadzi do nada-
wania im nowego sensu i tresci, np. najszerzej rozumiang dziatalnos¢ wychowaw-
cza 1 ksztalcaca na kolejnych etapach rozwojowych jednostki i jej uczestnictwa
w zajeciach szkolnych i pozaszkolnych okre$la si¢ mianem edukacja education®'.
Przemiany w samej pedagogice jako dyscyplinie naukowej prowadza do wyod-
rebnienia si¢ tzw. pedagogik wyspecjalizowanych: kultury, pracy, matego dziecka,
medidow, opiekunczej, poréwnawczej, przedszkolnej, resocjalizacyjnej, specjalne;j,
spotecznej, wezesnoszkolnej 1 innych. Dlatego w dyskursie nad miejscem peda-
gogiki wérod innych dziedzin nauki, zwtaszcza w konteks$cie teorii chaosu, zasad-
na wydaje sie teza, ze jezeli nie w pelni merytorycznie, zwlaszcza metodologicznie
pedagogika koresponduje ze wszystkimi dziedzinami i dyscyplinami nauki, to
w praktyce pedagogicznej, w tzw. sferze nauczania i wychowania, posrednio
uczestniczy w edukacji wszystkich przedmiotow na kolejnych szczeblach ksztat-

19 Uchwata Centralnej Komisji do spraw Stopni i Tytulow z dnia 24 pazdziernika 2005 r. w sprawie
okreslenia dziedzin nauki i dziedzin sztuki oraz dyscyplin naukowych i artystycznych (M.P z dnia
12 grudnia 2005 r.).

20 Studia doktoranckie w Instytucie UMCS. Studia stacjonarne Il stopnia z zakresu nauk o poz-
naniu i komunikacji spotecznej, http://209.85.135.104/search?q-cache:m23J] YPzm3gJ:filozofia.
umcs.lublin.pl/program/dkog3.htm+nau... (6.02.2007).

2 B. Suchodolski, Pedagogika, [w:] W. Pomykalo (red.), Encyklopedia pedagogiczna, Wyd.
pierwsze, Fundacja Innowacja, Warszawa 1993.
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cenia, budowanych na podstawie osiagni¢¢ danych dyscyplin wiedzy. W takim
tez stanie rzeczy pedagogike pracy uprawia zarowno nauczyciel jezyka ojczystego
ijezykow obcych, historyk, geograf, biolog, matematyk, fizyk, chemik, nauczyciel
wychowania fizycznego, informatyk, nauczyciel techniki, nauczyciel przedmio-
tow artystycznych, a nawet katecheta.

Odwotujac sie do klasyfikacji kilkunastu dyscyplin naukowych usytuowa-
nych wsrod dziedzin nauk humanistycznych, nalezatoby odnies¢ pedagogike pracy
do tre$ci i metodologii badan stosowanych w: 1) archeologii; 2) bibliologii;
3) etnologii; 4) filozofii; 5) historii; 6) historii sztuki; 7) jezykoznawstwie; 8) kul-
turoznawstwie; 9) literaturoznawstwie; 10) nauce o polityce; 11) nauce o poznaniu
i komunikacji spotecznej; 12) nauce o sztuce; 13) nauce o zarzadzaniu; 14) psy-
chologii; 15) religioznawstwie; i 16) socjologii?>. Okazaloby si¢ wowczas, ze za-
rowno w sferze badawczej, jak i z punktu widzenia dydaktyki ogélnej w kazde;j
z tych dyscyplin naukowych, przede wszystkim pedagog jako teoretyk znajdzie
dla siebie wlasciwy obszar zainteresowania i tworczej pracy. Chaos terminologiczny,
w obszarze zroznicowanych przestanek teoretycznych mogiby mie¢ charakter wy-
zwalajacy, ale takze zniewalajacy, poniewaz era humanistow wszystkowiedzacych
przemingta juz czasach nowozytnych. Tym niemniej znaczacy bylby zamet edu-
kacyjny wowczas, gdyby uczniowie—studenci, na zasadach wolnosci wyboru
przedmiotéw nauczania zazyczyli sobie realizacj¢ programu ksztalcenia w na-
wigzaniu do niektorych dyscyplin naukowych, dla ktérych nalezatoby znalez¢
nauczyciela lub mentora, zwtaszcza egzaminatora, zakladajac ze uczen—student
wykorzystuje online jako metode—narzedzie edukacyjne.

Nauka jest najwazniejszym czynnikiem zmian cywilizacyjnych, zachodza-
cych prawie globalnie w ciggu ostatnich stuleci, poniewaz w wyniku jej rozwoju
i poznawania $wiata rozwijata si¢ technika, stanowigca skuteczne narzedzie prak-
tycznego opanowania i kontrolowania $wiata przyrody®’, w mniejszym stopniu
$wiata kultury, ktory charakteryzuje si¢ dobrami duchowymi i materialnymi prze-
noszonymi z pokolenia na pokolenie i oddziatujacymi na ludzkie zachowania
w stosunku do samego sobie, innych ludzi, wartosci tkwigcych w przyrodzie,
nauce, technice, sztuce i religii. Aplikacja teorii chaosu do dziedzin humanis-
tycznych nastrecza trudnosci, mimo Ze jest ona coraz bardziej popularna i ko-
rzysta z niej w wielu dziedzinach wiedzy, ale odpowiedz na pytanie o jej istote
i podstawowy obszar badawczy nie jest tatwe, glownie ze wzgledu na rozmyty
charakter jej teorii. Nierzadko wynika to stad, ze w naukach humanistycznych
nie zawsze mamy do czynienia z empirig, a podejscie naukoznawcze wymaga
wyboru jednej z trzech drég poszukiwan: 1) co jest przedmiotem badan; 2) jaki

2 Dziedziny naukowe w Polsce...op. cit.
2 M. Tempczyk, Teoria chaosu dla odwaznych, Warszawa 2002, s. 8-9.
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okreslony obszar zjawisk bada; 3) jakie wlasciwosci ma przedmiot badan®*.
Okazuje si¢, iz w naukach humanistycznych, np. w archeologii wydawaloby sie,
iz przedmiot, obszar badan jest mozliwy do wytyczenia, natomiast o wtasciwo-
$ciach przedmiotu badan, mimo stosowania najbardziej nowoczesnych technik
diagnostycznych, docieka si¢ w sferze subiektywnych i kulturowych uwarunko-
wan, ktoére trudno jest ,,wyliczy¢”. W bibliologii mamy z kolei do czynienia nie
tylko ze zbiorem ksigzek i dobr kultury, materiatdéw multimedialnych, ale rowniez
z czytelnikiem, bibliotekarzem, procesem kulturowym itp. Widoczne sg zr6zni-
cowane przedmioty badan, roznorodny obszar badan i wtasciwosci, np. czlowiek
jako uzytkownik biblioteki charakteryzuje si¢ kilkunastotysiecznym ,,garnitu-
rem” przeciwstawnych cech kierunkowych i instrumentalnych oraz odgrywa role
spoleczne. Naturali$ci uwazali, ze w badaniach nad cztowiekiem i spoleczen-
stwem mozna stosowa¢ metodologi¢ nauk matematyczno-fizycznych. A. Einstein
wskazywat na ztozono$¢ zjawisk spotecznych i gdy podsunieto mu jaki$ problem
ekonomiczny, powiedziat, ,,jak proste sa zjawiska i problemy fizyczne w porow-
naniu z tym, z czym ma do czynienia socjolog lub ekonomista”, na przyktad atom
jest w pewnym sensie nieporownywalnie prostszy niz cztowiek lub grupa spo-
teczna®. Tym niemniej z duzg dozg ostroznos$ci nalezy si¢ podchodzi¢ do stano-
wiska antynaturalistow, gloszacych zasadniczg odrebnos¢ nauk humanistycznych
(spotecznych) z ich nieporéwnywalng pod wieloma wzgledami swoisto$cia. Po-
jawia si¢ tutaj utrudnienie, gdyz wedlug metodologii ogdlnej nauk nic nie stoi
na przeszkodzie w stosowaniu metodologii nauk formalnych (Scistych) i empi-
rycznych do badania problemow w naukach spotecznych. W praktyce jednak
wykrywanie prawidlowosci zjawisk spolecznych jest szczegolnie utrudnione, co
wigze si¢ ze ztozono$cig przedmiotu badan, gdyz nalezy ustali¢ optymalng liste
zmiennych 1 wskaznikéw oraz réznorodne powigzania mi¢dzy nimi, tym bardziej
ze wielu przypadkach w humanistyce nie mozna stosowac eksperymentéw labo-
ratoryjnych?t. W kategorii r6znorodnych utrudnien wynikajacych ze ztozonosci
przedmiotu badan, wielos$ci niepowtarzalnych zmiennych i wskaznikow oraz ich
powigzan, wydaje si¢, ze przydatne sg przede wszystkim nowe techniki badaw-
cze, pozwalajgce na wszechstronne i wielowarstwowe dokumentowanie zjawisk
spolecznych z istoty swej niepowtarzalnych, a takie mozliwos$ci stwarza kamera
filmowa i $rodki towarzyszace?’, czyli komputer wraz z urzgdzeniami peryferyj-
nymi.

2 Ibidem, s. 11.

25 J. Such, Wstegp do metodologii ogdlnej nauk, Poznan 1979, s. 192.

26 Tbidem, s. 195.

27 K. Wenta, Z badan nad filmem w nauczaniu i wychowaniu, Zeszyty Naukowe 1976, nr 16.
Prace Mi¢dzywydziatlowego Zaktadu Nowych Technik Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Szczecinie,
s. 76-77.
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Pedagogika, a wérdd dyscyplin nauk humanistycznych przede wszystkim
pedagogika pracy nie tylko moze, ale nierzadko jest merytorycznie i metodolo-
gicznie zobowigzana do korzystania z dorobku tzw. nauk pokrewnych, jakimi sg
filozofia, psychologia i socjologia, a w dalszej kolejnosci historia, kulturoznaw-
stwo, literaturoznawstwo, nauki o polityce, poznaniu i komunikacji spotecznej,
o zarzadzaniu i religioznawstwo. Wynika to w duzej mierze z przedmiotowe;j toz-
samosci czlowieka samego w sobie i dla siebie, jako osobowa wartos¢ i jednostka
w zroznicowanych kregach spotecznych, uczestnik i wspottworca kultury ducho-
wej 1 materialnej oraz podmiot oddziatywan politycznych i komunikacyjnych, jak
réwniez funkcji zarzadzania. Dlatego, co daje sie coraz czesciej zauwazy¢?,
studenci studidw pierwszego stopnia zmieniaja kierunki studiow, najczesciej
w obrgbie najszerzej rozumianej humanistyki, a pracownicy nierzadko zmieniajg
nie tylko zaktad pracy, ale takze wyuczony zawodd. W Technopolu informacje
naukowo-dydaktyczne sg prawie wszedzie, a edukacja coraz wyrazniej aplikuje
do funkcji zwigzanych z nabywaniem umiejetnosci porzadkowania wiadomosci
i ich zastosowania w aspekcie teoretycznym i praktycznym.

Nauki matematyczne sg w zasadzie jednoznacznie okreslone, poniewaz za-
roéwno matematyka wraz z wieloma subdyscyplinami i specjalnosciami, jak i in-
formatyka optuja w sferze merytorycznej oraz metodologicznej na rzecz liczby,
znaku i w ich wielorakich abstrakcyjnych strukturach i funkcjach. Natomiast nauki
przyrodnicze sg nieostro okreslone jako dziedziny nauk, ktore zajmujg si¢ roznymi
aspektami §wiata materialnego, ozywionego i nicozywionego. Charakteryzuje je
zastosowanie aparatu matematycznego, jak rowniez wlasciwej metodologii, acz-
kolwiek trudno jest zdecydowac, czy dana dyscyplina naukowa, np. geografia lub
ekonomia przynaleza do nauk matematyczno-przyrodniczych czy humanistycz-
nych. Odwotujgc sie m.in. do P. Suppesa?®, mozna zauwazy¢, ze réznica miedzy
pojeciem modelu semantycznego a pojeciem modelu matematycznego ma, w pew-
nych kontekstach, charakter werbalny i uwaga ta stosuje si¢ zwtaszcza do modeli
teorii empirycznych. Modele te mogg by¢ traktowane jako modele matematyczne
takich uktadow empirycznych, ktore teoria ma opisywacé, stad zaklada sie, ze
modele semantyczne sg strukturami abstrakcyjnymi, roznymi od uktadow empi-
rycznych, sktadajacych si¢ na zasigg teorii, wywodzacych si¢ zardwno z nauk
przyrodniczych i technicznych, jak i humanistycznych. Dlatego mozna zywic
przekonanie, ze zatozenie o modelach semantycznych jako modelach uktadow
empirycznych odzwierciedla stan faktyczny, kwestionujac mozliwo$¢ dopatrywa-
nia si¢ w teoriach ,,bezposredniego” opisu rzeczywistosci przyrodniczej i spolecz-

B N. Postman, Technopol. Triumf techniki nad kulturg, Warszawa 1995.

2 P. Suppes, The Meaning and Uses of Models. The Concept and the Role of the Model in Math-
ematics and Natural and Social Science, Dordrecht 1961, [za:] R. Wojcicki, Mnogos¢ teorii, [w:]
Z. Cackowski 1 inni, Filozofia a..., op. cit., s. 395.
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nej. Wynikatoby stad, Zze zadaniem teorii jest dostarczanie opisu pewnych wyidea-
lizowanych modeli rzeczywistosci, ale jest to doktryna sporna, oparta — jak wiele
na to wskazuje — na nieporozumieniach stownych. Faktem jest jednak to, ze nie-
kiedy i niektore przynajmniej modele semantyczne teorii (stosowane w pedago-
gice — dop. K.W.) moga by¢ traktowane jako abstrakcyjne modele rzeczywistych
zjawisk, a tym samym modele semantyczne mogg petni¢ funkcj¢ modeli mate-
matycznych.

Teoria chaosu w interpretacji struktury pedagogiki pracy
jako nauki teoretycznej i stosowanej

Pedagogika pracy jako nauka o najszerzej rozumianym wychowaniu dla pracy
1 poprzez prace oraz sytuacje kontekstowe zawiera w sobie zbior pogladéw doty-
czacych powszechnych w zyciu ludzkim zjawisk zwigzanych z rozwijaniem
i wzbogacaniem osobowosci, ksztalceniem umiejetnosci, wiadomosci i nawykow
intelektualnych oraz dziatan na rzecz ochrony zycia i zdrowia w spoteczenstwie.
Roéwniez inicjuje 1 gromadzi wyniki empirycznych badan (licza one niewiele
ponad 100 lat) nad rzeczywisto$cia edukacyjng przez cate zycie**. W dociekaniach
nad strukturg pedagogiki pracy, ktéra réznie rozwijata si¢ w kregu europejskiej
i polskiej tradycji filozoficznej, w ktorej od potowy XIX wieku kietkowata empi-
ryczna pedagogika naukowa oraz zaczatki pedagogiki pracy, zachodzi potrzeba
nawigzania do takich wielkich nurtow teoretycznych (pradow i kierunkow) w pol-
skiej pedagogice XX wieku, jak: pedagogika psychologiczna, pedagogika socjo-
logiczna, pedagogika kultury oraz filozofia egzystencjalna i marksizm. Nie mniej
wazne s3 takze nowe nurty teoretyczne, ktore ujawnity si¢ na przetomie i na po-
czatku XXI wieku, a ktore oddziatywaty na mysl pedagogiczng w postaci ruchow
kontestacyjnych i1 kontrkulturowych, New Age, komputeryzacji i informatyzacji,
radykalnej krytyki szkoty, poszukiwania nowych strategii edukacyjnych, koncep-
cji wychowujacego spoteczenstwa i edukacji ustawicznej, pedagogiki alternatyw-
nej, humanistycznej i antypedagogiki, pedagogiki hermeneutycznej, postmoderni-
stycznej, edukacji globalnej i innych?!.

Przyjmujac, ze pedagogika pracy jest ,,mtoda” nauka, w ktorej toczy si¢ ciagly
spor o jej naukowy model, warto przypomnie¢ o strukturze nauki w ogoéle. Ot6z
nauka jako rzeczywistos¢ spoteczna jest uktadem, w ktorym uczeni i ich teorie
petnig funkcje podstawowe, ale nie jedyne, poniewaz obok nich jest rzeczywistos¢
opiekunczo-wychowawcza i ksztatcaca. Wspoélczesny dyskurs nad modelami nauk
pedagogicznych koncentruje si¢ wokoét trzech modeli kreowania pedagogiki jako

30°S. Wotoszyn, Nauki o wychowaniu w Polsce w XX wieku, Kielce 1998, s. 10.
31 Ibidem.
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nauki: 1) model scjentystyczny; 2) model hermeneutyczny; i 3) model prakseolo-
giczny. Pierwszy z nich, tzn. model scjentystyczny, ktory zmierza do uscislenia
poje¢ pedagogicznych w celu nadania im empirycznych kryteriow stosowalnosci,
np. sformutowan operacyjnych, behawioralnych, poddajacych si¢ obserwacji
i pomiarowi, ze wzgledu na mozliwo$¢ formutowania sadow prawdziwych lub
falszywych, w aspekcie poznawczo-pojeciowym najblizszy jest procedurze ma-
tematyzacji badan. Drugi za§ model hermeneutyczny, ktdry zmierza na gruncie
pedagogiki do uchwycenia prawie wszystkiego, co tkwi w doswiadczeniu we-
wnetrznym czlowieka (np. mozliwosci, wartosci, celow, intencji, przekonan, po-
trzeb i motywdw oraz emocji i dziatan), stanowi negacje wzgledem matematyzacji
badan, poniewaz rzekomo zastosowanie procedur matematycznych prowadzi do
utraty wartosciowej wiedzy o jednostce i grupie spotecznej. Trzeci z kolei model
prakseologiczny charakteryzuje si¢ dgzeniem do zwiekszenia skutecznos$ci dziatan
pedagogicznych, na zasadzie praktycznych dziatan ukierunkowanych na cele,
formy, metody i §rodki oraz uwarunkowania towarzyszace; uwzglednia si¢ row-
niez tutaj refleksj¢ towarzyszaca, dotyczacg efektywnosci zroznicowanych dziatan
pedagogicznych®?. Wzajemne przeciwstawianie sobie modelu scjentystycznego,
hermeneutycznego ma z jednej strony wptyw takze na istote pedagogiki pracy
oraz jej powinowactwo z naukami humanistycznymi i matematyczno-przyrodni-
czymi, tym niemniej jest to spor pozorny, gdyz kultywuje tradycyjne tezy, wedle
ktorych czlowiek i przyroda, kultura i natura sq w opozycji*.

W rozwazaniach nad strukturg pedagogiki w aspekcie teorii chaosu zachodzi
potrzeba przypomnienia, ze struktur¢ nauk pedagogicznych tworza dyscypliny
i subdyscypliny pedagogiczne oraz wzajemne relacjie migdzy nimi. Z punktu wi-
dzenia klasyfikacji dziedzin naukowych w Polsce pedagogika jest jedyna dyscy-
plina wérod dziedzin nauk humanistycznych. Co prawda istniejg zroznicowane
ujecia struktury nauk pedagogicznych na kolejnych etapach rozwoju refleksji
pedagogicznej*, co jest pochodng odmiennego pojmowania rzeczywistosci edu-
kacyjnej i odkrywania uniwersalnych praw i zasad, wedlug ktérych funkcjonuje
cata rzeczywisto$¢ edukacyjna. Dlatego interesujagce — z punktu widzenia inter-
pretacji struktury pedagogiki, w nawigzaniu do pedagogiki pracy w aspekcie teorii
chaosu — jest jej usytuowanie w systemie wspotczesnej nauki jako nauki o rzeczy-
wisto$ci transcendentalno-uniwersalistycznej. Odwotujac si¢ do zasad ambiwalen-
cji zrbwnowazonej i asymetrii uspdjnienia oraz praw transcendencji i descendencji
przyczynowej, prof. J. Gnitecki sadzi, ze wprowadzit adekwatng struktur¢ wspot-

32]. Gnitecki, Wstep do ogdlnej metodologii badar w naukach pedagogicznych, t. 1, Poznan 2006,
s. 71.

33 B. Suchodolski, Przedmowa, [w:] E. Morin, Zagubiony paradygmat — natura ludzka, Warszawa
1977, s. 11; por. J. Gnitecki, Wstep do ogdlnej metodologii badan..., s. 73.

3% J. Gnitecki, Zarys pedagogiki ogdlnej, Poznan 1994,
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czesnych nauk oraz ukazat w nich miejsce na nauki pedagogiczne i tworzenie
dla nich najbardziej ogolnej teorii*>. W klasyfikacji nauk o rzeczywistosci trans-
cedentalno-uniwersalistycznej miejsce pedagogiki usytuowane jest wsrod nauk
o rzeczywistosci transcendentalnej jako pedagogika ogodlna transcendentalna oraz
réwnolegle wsrdd nauk o rzeczywistosci uniwersalistycznej jako pedagogika ho-
listyczna. Réwniez wsrod nauk o wybranych aspektach rzeczywisto$ci uniwersa-
listycznej, czyli nauk szczegdtowych empirycznych jako pedagogika empiryczna,
nauk szczegotowych prakseologicznych jako pedagogika prakseologiczna oraz
nauk hermeneutycznych jako pedagogika hermeneutyczna®®. W takim tez stanie
rzeczy tzw. pedagogika uniwersalistyczna staje si¢ spoiwem pomigdzy pedagogika
znajdujacy si¢ wsrod nauk humanistycznych a pedagogika korzystajaca z nauk ma-
tematyczno-przyrodniczych i w pewnym zakresie z nauk technicznych. W zwigzku
z tym nalezy odbiera¢ z duza doza sceptycyzmu poglady prof. L. Kotakowskiego,
ktory uwaza, ze: ,,r0zne dziedziny [dyscypliny — dop. K.W.] humanistyki probuja
sta¢ si¢ naukami co si¢ zowie, stosowac narzedzia w tak zwanych $cistych naukach
wypracowane, do metod ilo§ciowych siegac. [...] Historia ilosciowa ma, o ile
wiem, calkiem interesujgce osiggnigcia, chociaz nie ma obawy, by mogla wyrugo-
wac¢ tradycyjna historiografie humanistyczng™’.

W odniesieniu do raczej tradycyjnie stosowanej struktury pedagogiki wérdd
pedagogow dydaktykow, rzadziej natomiast wsrdd teoretykow z zakresu pedago-
giki ogblnej i pedagogiki pracy, akceptowany jest podziat nauk pedagogicznych
na: 1) dyscypliny (raczej subdyscypliny) podstawowe: a) pedagogika ogolna;
b) historia o$§wiaty i wychowania oraz doktryny pedagogiczne; c) teoria wycho-
wania; d) dydaktyka ogoélna (i technologia ksztatcenia); 2) szczegdtowe dyscy-
pliny (subdyscypliny) pedagogiczne wyznaczone linig rozwojowa cztowieka:
a) pedagogika rodziny; b) pedagogika matego dziecka (dop. K.W); c) pedagogika
przedszkolna i wezesnoszkolna; d) pedagogika szkolna (w tym szkoty ogdlno-
ksztatcacej oraz szkoty zawodowej); ) pedagogika szkoty wyzszej; f) pedagogika
dorostych (andragogika); g) pedagogika specjalna (w tym rewalidacyjna, resocja-
lizacyjna i rehabilitacyjna oraz inne); h) teoria ksztatcenia rownolegtego (edukacja
rownolegla); 1) teoria ksztalcenia ustawicznego (edukacja permanentna); j) peda-
gogika ludzi trzeciego wieku (gerontologia pedagogiczna); 3) dyscypliny (subdy-
scypliny) odpowiadajace gtbwnym obszarom dziatalnosci cztowieka: a) pedagogika
spoteczna; b) pedagogika kultury; ¢) pedagogiki pracy; d) pedagogiki zdrowia;
e) teoria wychowania ogdlnotechnicznego; f) teoria wychowania obronnego;
g) pedagogika czasu wolnego i rekreacji; 4) dyscypliny (subdyscypliny) pomoc-

35 J. Gnitecki, Wstep do ogdlnej metodologii badari..., s. 266.

3¢ Tbidem, s. 267.

37 L. Kotakowski, Moje wrdzby w sprawie przysztosci religii i filozofii, [w:] J. Kozielecki (red.),
Humanistyka przelomu wiekow, Warszawa 1999, s. 315-316.
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nicze 1 z pogranicza; a) pedagogika porownawcza; b) pedeutologia; ¢) polityka
o$wiatowa; d) ekonomika o$wiaty; e) organizacja o$wiaty i wychowania; f) filo-
zofia wychowania; g) psychologia wychowania; h) socjologia wychowania; 1) bio-
logia wychowania; j) informatyka i cybernetyka edukacyjna; k) pedagogika
tworczosci (dop. K.W.). Nie jest to jedyna klasyfikacja strukturalna nauk pe-
dagogicznych, ktére na ogot majg zar6wno wymiar teoretyczny i praktyczny,
poniewaz interesujace proby poczynili tez: W. Okon, S. Kawula, T. Hejnicka-Bez-
winska, D. Lentz i inni*®. W naukach pedagogicznych mozna zauwazy¢ procesy
dyferencji i integracji*’, poniewaz nauka jest jedna, a pedagogika jest jedng z dys-
cyplin naukowych wsrod dziedzin humanistycznych, ale takze integrujaca si¢
z dziedzinami nauk matematyczno-przyrodniczych, tworzac rozbudowany system
subdyscyplin i specjalnosci naukowo-dydaktycznych.

Teoria chaosu z pewnymi utrudnieniami merytorycznymi i metodologicznymi
dociera jednak do nauk pedagogicznych, do poszczegodlnych elementow jej struk-
tury, obejmujacej kilkadziesiat subdyscyplin pedagogicznych, zwtaszcza do peda-
gogiki empirycznej i prakseologicznej, ktore wyraznie korespondujg z pedagogika
pracy. Wynika to stad, Ze teoria chaosu zajmuje si¢ procesami zachodzacymi na
poziomie sktadnikow uktadow, mozliwych do opisu, natomiast utworzone dzieki
nim cato$ci majg wlasne globalne formy zachowan i dziatan sprawczych, ktore
czasami sa kaprysne i nieprzewidywalne, a czasem nawet prowadza do nieocze-
kiwanego uporzadkowania na wyzszym poziomie organizacji*.

W pedagogice zostata zbudowana i stale jest modyfikowana hierarchiczna
struktura, od najogolniejszych i podstawowych, do szczegdtowych, okreslajacych
przedmiot i sposoby podejécia do okreslonych zjawisk, aby tworzy¢ ich modele.
Patrzac pod tym katem na teori¢ chaosu, aby ja zastosowac do interpretacji wy-
branych obszaréow, zwlaszcza badan pedagogicznych, istnieje potrzeba podkre-
$lenia, ze teoria chaosu charakteryzuje si¢ uniwersalnym podejsciem do zjawisk
zachodzgcych w przyrodzie i spoteczenstwie*!. Cztowiek wystepuje tu jako jed-
nostka w grupie i osoba w swej tozsamosci i wolno$ci wyboru warto$ci oraz two-
rzenia mechanizmow decyzyjnych. Tym bardziej w sytuacji, gdy zasieg teorii
chaosu jest szeroki i obejmuje prawie wszystkie gatezie nauki i wiele ich dziedzin,
zarazem jest to w nauce spojrzenie nowe, ciekawe i tworcze, ze wzgledu na dy-
namike zmian materii i zachowan spotecznych na réznych poziomach organizacji,
w tym takze na poziomie struktur spotecznych. Swoistos¢ teorii chaosu polega
na tym, ze jest ona wzglednie spojna i niezalezna od innych ogoélnych teorii, za-
wiera w sobie funkcjonalne nowe pojecia, takie jak: soliton, atraktor, mieszanie,

38 7. Wiatrowski, Podstawy pedagogiki pracy, wyd. IV — zmienione, Bydgoszcz 2005, s. 38-39.
'S, Wotoszyn, Nauki o wychowaniu..., s. 171-175.

40M. Tempczyk, Teoria chaosu a filozofia, Warszawa 1998, s. 31.

4 Tbidem, s. 178-179.
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ergodycznos¢, ktore czynig z dynamiki nieliniowej wazng i interesujaca teori¢
matematyczna i empiryczng. Zywi sie takze nie tylko nadzieje, ale przekonanie
o tym, ze dzigki teorii chaosu znaleziono prawidtowe i efektywne podejscie do
dynamiki i ztozono$ci procesow materialnych oraz zaczeto konstruowaé bogatszy
od poprzednich obraz $wiata. Zrozumiano takze istot¢ nieliniowosci i jej wptywu
na zjawiska, co zapoczatkowato nowy okres rozwoju nauki z poprzedniego kla-
sycznego okresu, wlgczajac w to nawet fizyke kwantowg*2.

Podejmujac si¢ proby interpretacji wybranych aspektow w pedagogice em-
piryczne lub prakseologicznej z wykorzystaniem funkcjonalnos$ci solitonow,
bedacych pewnymi nieliniowymi rownaniami rozniczkowymi, majacymi $ciste
rozwigzania, ktore w dodatku przybieraja ksztatt wyraznie zarysowanych, prze-
suwajacych si¢ ze stata predkoscia fal, wymagaja stosowanie wyrafinowanych
metod geometrii, teorii grup i analizy. Solitony sg bardzo pozyteczne w naukach
przyrodniczych i technice, poniewaz cz¢sto obserwuje si¢ wyjatkowo stabilne
procesy, ktore zachowuja swoj ksztalt i sa odporne na zaktocenia**. W pedago-
gice eksperymentalnej i stosowanej, np. w dydaktykach szczegotowych solitony
moglyby by¢ wykorzystane przy wspolpracy pedagoga z matematykiem ,,nieli-
niowym”, aczkolwiek ograniczeniem tej teorii jest to, Ze poznano rozwigzanie so-
litonowe tylko dla jednej zmiennej przestrzennej i czas, a to — jak na razie — jest
za malo do tworzenia operacyjnych modeli pedagogicznych, gdzie mamy do czy-
nienia z bardzo wieloma zmiennymi, np. wewngtrznymi, zewnetrznymi, ktore
z reguly sa dynamiczne, ale zarazem niestabilne.

Atraktory w uktadach dynamicznych, w ktorych nastepuje rozproszenie ener-
gii lub wystepuja pewne oddziatywania nieliniowe, pojawiaja si¢ czasami jako
wyroznione stany ruchu, do ktérych zmierzajg wszystkie uktady Iub uktady o sta-
nach zblizonych. Dlatego nazywa si¢ je traktorami, gdyz zachowujg sig¢ tak, jakby
»przyciagaty” pobliskie trajektorie w przestrzeni fazowej. Charakterystyczne jest
to, ze w stanie spoczynku dla uktadu, w ktérym nastgpuje rozproszenie energii,
kazdy ruch po pewnym czasie zanika i jezeli nawet uktad nie osigga stanu cat-
kowitego spoczynku, to przybliza si¢ do tego stanu dowolnie blisko. W termo-
dynamice klasycznej punktowym traktorem dla uktadu zamknigtego jest stan
rownowagi, w ktorym entropia ma maksymalng wielkos¢, niezaleznie od tego,
jak uporzadkowany i daleki od rownowagi jest poczatkowy stan uktadu; pozosta-
wiony samemu sobie zmierza¢ bedzie do stanu rownowagi*.

W naukach pedagogicznych, takze w pedagogice pracy, z punktu widzenia
skomplikowanych i wcigz zmieniajacych si¢ struktur mozna odnie$¢ wrazenie, ze
mamy tu do czynienia z chaosem deterministycznym, ktory taczy w sobie w zasa-

4 Ibidem, s. 179-180.
4 Ibidem, s. 339.
4 Ibidem, s. 317-318.
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dzie dwa pojecia, dawniej przeciwstawne, tzn. chaos, jako zjawisko braku po-
rzadku, uzywany cz¢sto w ujeciu metaforycznym, oraz chaos deterministyczny,
jednoznacznie porzadkujacy procesy, uzywany na okreslenie ruchow, ktére mimo
ze sg zdeterminowane, to wywotuja kaprysne i nieprzewidywalne zachowania, co
nierzadko wynika z ich wrazliwosci na warunki poczatkowe. Dlatego wydaje sig,
ze w dyskursie nad przysztoscia pedagogiki pracy zachodzi pilna potrzeba nowego
jej usytuowania w uktadzie pedagogiki jako dyscypliny naukowej i specjalno$ci
studiéw, m.in. w nawigzaniu do schematu zaproponowanego przez Z. Wiatrow-
skiego, w kontekscie teorii chaosu wraz z inwentarzem ukrytych nadziei oraz
zagrozen. Integracja i dezintegracja dziedzin i dyscyplin naukowych oraz powsta-
wania nowych propozycji strukturalno-funkcjonalnych jest zjawiskiem innowa-
cyjnym, tworczym, w ktérym nalezatoby wspotuczestniczy¢, zwlaszcza wowczas,
gdy stuzy to ludzkosci i chroni zyciodajne zasoby Matki Ziemi.



