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Abstract. This article discusses the teacher’s cooperation with parents of pupils
with special educational needs located in the teacher’s workspace. The various
conditions of this cooperation are presented, resulting from a multidimen-
sional approach to the understanding of work. The interpretative perspectives
applied made it possible to identify many of the activities that fit into this area
of the teacher’s work. Cooperation with parents of pupils with special edu-
cational needs thus appears, on the one hand, as an activity, the institutional
and structural framework of which is defined by the provisions contained
in the normative acts, and, on the other hand, it is a space which brings out
the dialogical nature of the teacher’s work. The interpretive potential of the cat-
egory of cooperation between parents and teachers, considered in the context
of the concern to meet the special educational needs of early school pupils, also
points to the need to link this area of teacher’s work to the continuous profes-
sional development of the teacher, whose creative potential has a significant
impact on the shape of relations with parents.

Stowa kluczowe: praca nauczyciela, wspdlpraca, specjalne potrzeby edukacyjne

Streszczenie. W niniejszym artykule poruszono temat wspdtpracy nauczy-
ciela z rodzicami uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych lokowanej
w przestrzeni pracy nauczyciela. Przedstawiono réznorodne uwarunkowania
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owej wspolpracy, wynikajace z wielowymiarowego podejscia do rozumienia
pracy. Zastosowane perspektywy interpretacyjne pozwolily na wskazanie wielu
dziatan, ktore wpisujg si¢ w ten obszar pracy nauczyciela. Wspotpraca z rodzi-
cami uczniéw majacych specjalne potrzeby edukacyjne jawi sie wiec z jednej
strony jako dziatanie, ktérego instytucjonalno-strukturalne ramy dookreslajg
zapisy zawarte w aktach normatywnych, a z drugiej strony jest przestrzenia,
ktéra wydobywa dialogiczny charakter pracy nauczyciela. Potencjal interpre-
tacyjny kategorii wspdlpracy rodzicéw i nauczycieli, rozwazanej w kontekscie
troski o zaspokojenie specjalnych potrzeb edukacyjnych uczniow w wieku
wczesnoszkolnym, wskazuje réwniez na koniecznos$¢ wiazania tego obszaru
pracy nauczyciela z nieustannym rozwojem zawodowym nauczyciela, ktérego
potencjalno$¢ tworcza istotnie oddzialuje na ksztalt relacji z rodzicami.

Wprowadzenie

Wykorzystanie przestrzeni jako kategorii, ktéra ma stuzy¢ opisowi wspol-
pracy nauczyciela edukacji weczesnoszkolnej z rodzicami uczniéw o specjalnych
potrzebach edukacyjnych, pozwala na dostrzezenie wielu zalezno$ci wpisujacych
sie w ten obszar pracy nauczyciela.

Przyjmujac za Katarzyng Rychlicka-Maraszek rozumienie pracy w katego-
riach celowego, swiadomego dziatania cztowieka dazacego do zaspokojenia
swoich potrzeb i wptywajacego nie tylko na ksztaltowanie §wiata, ale tez na wla-
sny rozwoj, wspomniana autorka wskazuje na fakt, ze praca jest tym rodzajem
aktywnodci, ktory odbywa si¢ zawsze w jakiej$ przestrzeni. Moze ona by¢ ro-
zumiana jako przestrzen - miejsce pracy, ale réwniez jako rodzaj spotecznie
wytworzonego konstruktu, ktéry ma wlasnych aktoréw, role, narracje, a takze
mechanizmy dzialania, kontroli i wladzy (Rychlicka-Maraszek 2016, s. 8).

Takie podejscie pozwala na wlaczenie do dyskusji nad wymiarami wspélpracy
nauczyciela klas I-III z rodzicami ucznidéw o specjalnych potrzebach edukacyj-
nych w przestrzeni pracy nauczyciela dwoch poziomoéw interpretacji. Pierwszym
z nich jest rozumienie przestrzeni jako miejsca materialnego, wyznaczonego
granicami. Istotna bedzie tu wigc swoisto$¢ budynku szkoty w kontekscie tery-
torium, ktéra wymaga refleksji odnoszacej si¢ do jego przestrzennych waloréw,
a takze przeglad uregulowan normatywnych majacych wplyw na ksztalt owej
wspolpracy.

Druga plaszczyzna interpretacji zasadza si¢ na przekonaniu, ze przestrzen
moze by¢ tez rozumiana jako przestrzen wytworzona i nazwana przez akto-
réw spolecznych, ktorzy przez réznego rodzaju czynnosci i praktyki nadaja jej
znaczenie (Rychlicka-Maraszek, 2016, s. 8). I tu otwiera si¢ pole do rozwazan
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na temat tego, jakie znaczenie nauczyciele edukacji poczatkowej nadajg wspot-
pracy z rodzicami uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych? Przy czym
analiza owego znaczenia moze by¢ prowadzona przez nauczyciela z perspektywy
kolektywnej, a wigc ujecia, ktore opiera si¢ przynaleznosci nauczyciela do okre-
$lonej kategorii zawodowej, z ktéra wiaza si¢ wymagania spdjne ze swoistym
etosem pracy nauczyciela lub z perspektywy indywidualnej, ktéra jest budowana
na osadzaniu wlasnego funkcjonowania w zawodzie w intuicyjnie wyznaczanych
granicach.

Formalne uwarunkowania wspolpracy nauczycieli i rodzicow
uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Wspolpraca nauczyciela i rodzicéw uczniéw o specjalnych potrzebach edu-
kacyjnych odbywa si¢ w instytucjonalno-strukturalnych ramach, okreslonych
przez zapisy zawarte w aktach normatywnych. Jednym z nich jest rozporzadzenie
MEN 9 sierpnia 2017 roku w sprawie warunkéw organizowania ksztalcenia, wy-
chowania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepelnosprawnych, niedostosowanych
spolecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym (Dz.U. z 2017, poz.
1578). Paragrat 6 punkt 6 rozporzadzenia jednoznacznie wskazuje na koniecz-
nos$¢ wspoétpracy nauczycieli i specjalistow z rodzicami ucznia w realizacji przez
szkolte zadan wymienionych w § 5 rozporzadzenia. W zwigzku z powyzszym
nauczyciele sa zobligowani do tego, aby wspotpracowac z rodzicami w zakresie:

1) realizacji zalecen zawartych w orzeczeniu o potrzebie ksztalcenia
specjalnego;

2) tworzenia warunkow do nauki, zapewnienia sprzetu specjalistycznego
oraz $rodkow dydaktycznych, odpowiednich ze wzgledu na indywidu-
alne potrzeby rozwojowe i edukacyjne oraz mozliwosci psychofizyczne
uczniow;

3) zapewnienia zaje¢ odpowiednich ze wzgledu na indywidualne potrzeby
rozwojowe i edukacyjne oraz mozliwosci psychofizyczne uczniow, w szcze-
golnosci zajecia rewalidacyjne, resocjalizacyjne i socjoterapeutyczne;

4) integracji uczniéw ze $rodowiskiem réwiesniczym, w tym z uczniami
petnosprawnymi;

5) przygotowania uczniéw do samodzielnosci w zyciu dorostym.

Zgonie z rozporzadzeniem rodzice majg zosta¢ réwniez wlaczeni w prace

nad opracowaniem Indywidualnego Programu Edukacyjno-Terapeutycznego,
przystuguje im wiec prawo do:
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- uzyskania od dyrektora szkoly pisemnego zawiadomienia o terminie kaz-

dego spotkania zespotu i mozliwosci uczestniczenia w tym spotkaniu,

- uczestniczenia w dokonywaniu wielospecjalistycznej oceny poziomu

funkcjonowania ucznia,

- otrzymania kopii IPET i wielospecjalistycznych ocen.

Z kolei w Rozporzadzeniu MEN z dnia 9 sierpnia 2017 roku w sprawie zasad
organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkotach i placéwkach doprecyzowano, ze pomoc ta jest organi-
zowana i udzielana we wspdtpracy z rodzicami uczniéw. Co wazne, w § 5 roz-
porzadzenia zapisano, ze pomoc psychologiczno-pedagogiczna w przedszkolu,
szkole i placodwce jest udzielana migdzy innymi z inicjatywy rodzicéw ucznia.
Rozporzadzenie naklada takze na dyrektora placowki obowigzek pisemnego
poinformowania rodzicéw o potrzebie objecia ucznia pomocy psychologicz-
no-pedagogiczna, o ustalonych dla ucznia formach, okresie udzielania pomocy
psychologiczno-pedagogicznej oraz wymiarze godzin, w ktérym poszczegélne
formy pomocy beda realizowane (Dz.U. z 2017, poz. 1591).

W zwigzku z powyzszym nawigzanie wspolpracy z rodzicami uczniow o spe-
cjalnych potrzebach edukacyjnych jawi si¢ jako niezbywalny obszar w pracy
nauczyciela klas I-III. Majac na uwadze fakt, ze wspélpraca ta przybiera forme
praktyki, ktora dzieje sie w okres§lonych warunkach, niebagatelne znaczenie
maja tu przyjete w statucie szkoty formy wspolpracy z rodzicami, do ktérych
zaliczy¢ mozna zebrania informacyjne, indywidualne kontakty z nauczycielami
i specjalistami podejmowane z inicjatywy obu stron i spotkania okolicznosciowe.

Wymienione formy wspoétpracy z rodzicami majg istotny wplyw na ksztalt
»systemu praktyk przestrzennych’, a wigc - jak pisze Malgorzata Dymnicka - po-
wtarzalnych czynno$ci dnia codziennego, zachodzacych w konkretnej przestrze-
ni (Dymnicka, 2011), zwigzanego z budowaniem relacji rodzic — nauczyciel'.

! Dobre praktyki w zakresie wspotpracy nauczycieli z rodzicami byly przedmiotem badan wielu
autoréw. Warto wymieni¢ wyniki badan Bozeny Duszy, ktore koncentruja sie wokot preferowanych
form kontaktu nauczycieli z rodzicami oraz podejmowanych przez nauczycieli dzialan, majacych
na celu zachecenie rodzicow do wspotpracy ze szkola (Dusza, 2018); badania Malgorzaty Banasiak
dotyczace znajomoéci praw i obowiazkéw podmiotéw edukacyjnych (Banasiak, 2013); ustalenia
Mikotaja Winiarskego w postaci tréjwymiarowego modelu wspotpracy nauczyciel - rodzic, zaktada-
jacego stala obecnos¢ nauczycieli i rodzicow w formie towarzyszenia dzieciom — uczniom w procesie
ich ksztalcenia i wychowania, wspdlnotowo$¢ dziatania oraz bliskos¢ podmiotow (przestrzenna,
czasowg i spoleczno-emocjonalng) (Winiarski, 2013); badania Danuty Opozdy podkreslajace znacze-
nie zyczliwej atmosfery i dialogu dla jakosci relacji rodzicéw i nauczycieli (Opozda. 2009); badania
Doroty Smykowskiej dotyczace postulowanych dziatan rodzicéw i nauczycieli stuzacych zaspo-
kajaniu potrzeb rozwojowych uczniéw uposledzonych umystowo w stopniu lekkim (Smykowska,
2008); badania Patrycji Mtynek na temat wzajemnych oczekiwan rodzicéw i nauczycieli odnosnie
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Na zewnetrzny charakter owej wspétpracy ma wplyw specyfika miejsca, w kto-
rym dochodzi do spotkania nauczyciela z rodzicami. Przestrzen klasy szkolnej
oddzialuje na samopoczucie interlokutorow.

Przestrzen, czyli obszar, przestwdr, plaszczyzna, powierzchnia jest, jak
twierdzi Wiestaw Borys, jedng z podstawowych cech materii uyjmowana jako
»caloksztalt stosunkéw zachodzacych miedzy wspoétistniejacymi obiektami
(przedmiotami) materialnymi, tj. ich wzajemne rozmieszczenie (odlegtosci)
ich rozmiary i ksztalty okreslone przez rozktad materii w ruchu” (Borys, 2005,
s. 494).

Swoisto$¢ przestrzenna budynku szkolnego uwidacznia si¢ w wymiarze
przestrzeni trwalej i poltrwalej, typowej dla tego typu obiektéw. Pod pojeciem
przestrzeni trwalej rozumiem - zgodnie z definicja Aleksandra Nalaskowskie-
go — wlasciwosci konstrukcyjne pomieszczen wyrazajace sie w ich metrazu oraz
rozmieszczeniu otworéw okiennych i drzwiowych. Natomiast tworzenie prze-
strzeni pdttrwalej polega na zagospodarowywaniu przestrzeni trwalej elemen-
tami mozliwymi do usuniecia/przestawienia (wyposazenie i wystréj wnetrza
typowy dla klasy szkolnej), ktére nie generujg zmian na poziomie przestrzeni
trwatej (Nalaskowski, 2002, s. 11).

Osobowos¢ geometryczna klasy szkolnej cechuje si¢ wigc szczegdlnymi
wlasciwo$ciami. Czasami sprawia, ze rodzice czuja si¢ onie$mieleni, niepewni.
Sa przekonanie, ze znajduja si¢ na obcym terenie, podczas gdy nauczyciel jest
‘u siebie, w swojej klasie, ktorej wnetrze sam zaaranzowal. W centrum klasy
znajduje si¢ tablica, nieopodal ktorej usytuowane jest biurko nauczyciela. Klasa
wypelniona jest kolorowymi tawkami i krzestami. Z tytu klasy znajduje si¢ dy-
wan, bedacy miejscem przeznaczonym do zabaw ruchowych i relaksacji, a takze
meble, w ktérych dzieci przechowujg ksiazki i przybory plastyczne. Wystroj klasy
czesto nawigzuje do aktualnej pory roku, $ciany klasy zdobig tablice z pracami
plastycznymi wykonanymi przez dzieci.

Rodzice zostaja przez nauczyciela zaproszeni do wspolpracy, ktéra z jednej
strony ma si¢ opiera¢ na ustanowionych prawnie zapisach, a z drugiej dzieje sie

szkolnej wspolpracy (Mlynek, 2018); badania Olimpii Gogolin i Eugeniusza Szymika koncentrujace
sie na obliczach wspolpracy rodzicéw z nauczycielami edukacji wczesnoszkolnej (Gogolin, Szymik,
2016); badania Malgorzaty Dubis, ktérych celem bylo poznanie opinii rodzicéw i nauczycieli na te-
mat ich wzajemnych kontaktéw oraz réznorodnych form wspotpracy rodzicéw ze szkota (Dubis,
2019); badania Anny Mikler-Chwastek, w ktérych badani nauczyciele wyrdznili trzy typy rodzicow
(takich, z ktérymi wspolpraca uktada si¢ bardzo dobrze, obojetnych i nieobecnych oraz trudnych,
opozycjonistow (Mikler-Chwastek, 2020).
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w unikalnych warunkach klasy szkolnej. Miejsce wspolnych spotkan rodzicéw
i nauczycieli wywiera wplyw na ich atmosfere. Zgodnie z definicja Grazyny
Gajewskiej atmosfera ,jest stanem intersubiektywnych, poznawczo-uczucio-
wych doznan jednostek skfadajacych si¢ na jej spotecznos$¢” (Gajewska, Bazy-
dlo-Stodolna, 2005, s. 57). O tym, na ile atmosfera jest odczuwana przez osoby
uczestniczace w spotkaniu jako pozytywna, decyduje zespdt czynnikéw wply-
wajacych na ksztalt atmosfery w ogdle. Wérdd czynnikow tych Zdzistaw Da-
browski naczelng role przypisuje wlasciwo$ciom osobowym czlonkéw danego
ukladu (nauczycieli, rodzicéw) i odczuwanemu przez nich poczuciu powodzenia
w pelnionych przez siebie rolach (Dabrowski, 2000, s. 242-243). Stad tez istot-
nym elementem budowania efektywnej wspotpracy z rodzicami jest odpowiedz
na pytanie, dlaczego podejmuj¢ wysiltek, by nawiaza¢ wspdtprace? Jak wspétpra-
ca z rodzicami pomoze mi w wykonywaniu moich obowiazkéw zawodowych?
Niebagatelne znaczenie dla budowania atmosfery wspotpracy majg wigc rela-
cje zachodzace pomiedzy nauczycielami i rodzicami oraz przestrzen klasowa,
ktdra jest swoistym zapleczem dla relacji spolecznych migdzy nauczycielami
i rodzicami.

Znaczenie wspodlpracy z rodzicami uczniow o specjalnych
potrzebach edukacyjnych dla organizacji sSrodowiska nauczania -
uczenia si¢ przez nauczycieli

Starajac sie udzieli¢ odpowiedzi na pytanie o znaczenie wspdtpracy nauczy-
ciel - rodzic dla organizacji srodowiska nauczania - uczenia si¢ przez nauczycieli
klas I-III, warto rozpocza¢ od proby charakterystyki zawodu nauczycielskiego.
Iwona Chrzanowska, opierajac si¢ na pogladach Krzysztofa Konarzewskiego
pisze, ze ,nauczyciel powinien skutecznie nauczac, ale nie stresowaé, wymagac,
ale nie narzuca¢, utrzymywac dyscypline, ale wyrzec si¢ przymusu, by¢ sprawie-
dliwy, ale w kazdym znalez¢ co$ dobrego, pomagac stabszym i nie zaniedbywa¢
zdolnych. I nade wszystko ma z poswieceniem pracowac, doksztalcac si¢ i do-
skonali¢ zawodowo, troszczy¢ si¢ o szkolne i pozaszkolne losy kazdego ucznia”
(Chrzanowska, 2019, s. 247).

Majac na uwadze skomplikowany wymiar zawodu nauczyciela i dylematy
aksjologiczne, ktdre wpisuja sie w pelnienie tej profesji, zwigzane z odpowiedzia
na pytanie, w jaki sposdb nauczyciel moze uzasadnic swoje decyzje, ktére podej-
muje czesto pod presja czasu, z intencjg wspierania dziecka we wszechstronnym
rozwoju, ale tez z brakiem pewnosci, co do stuprocentowej ich skutecznosci,
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mozna wlasnie w przestrzeni wspdtpracy rodzic - nauczyciel poszukiwaé roz-
wigzania owych dylematéw. Kompetentny nauczyciel, ktory zgodnie z definicja
Malgorzaty Zalewskiej-Bujak jest osoba obdarzong zdolnoscia do wlasciwego
postepowania, ktéra stanowi pochodng nie tylko wyuczonych, lecz réwniez
kreowanych przez samego nauczyciela umiej¢tnosci, pozwalajacych mu skutecz-
nie odgrywac swoja role (Zalewska-Bujak, 2013, s. 285). Taki nauczyciel bedzie
staral sie uczyni¢ z rodzicdw sprzymierzencéw w realizacji wspolnego celu,
jakim jest troska o zapewnienie warunkéw pozwalajacych dzieciom w wieku
wczesnoszkolnym odnies¢ sukces edukacyjny na miare ich mozliwosci. I. Chrza-
nowska, zwraca uwage na fakt, ze ,,rodzice sa w stanie dostarczy¢ niezbednej
nauczycielowi wiedzy dotyczacej sprawdzajacych si¢ np. metod motywacyj-
nych, wydolnosci dziecka w dzialaniu, przyzwyczajen, preferencji, ktére moga
zardwno znacznie utatwi¢ sam proces adaptacji dziecka do klasy szkolnej, jak
i aranzowanie sytuacji zwigzanych z wlaczeniem ucznia w codziennos¢ szkolong”
(Chrzanowska, 2019, s. 321). Dlatego nauczyciel bedzie korzystal ze spostrzezen
i pomystoéw rodzicéw podejmujac decyzje dotyczace:

- opracowania planu pokonywania trudnosci, jakie dziecko napotyka pod-

czas zajg¢ edukacyjnych,

- wspomagania w realizacji sposobdw integracji ucznia ze srodowiskiem

réwiesniczym, miedzy innymi poprzez zapraszanie kolegéw do domu
w celu wykonywania wspdlnych dzialan (projektu, prezentacji, zadania
zespolowego),

- pomocy dydaktycznych i specjalistycznego sprzetu, mogacych utatwié

uczniowi funkcjonowanie w szkole (Stupek, 2019, s. 177).

Jak podkresla Kazimierz Stupek, nauczyciel w ramach wspétpracy z rodzi-
cami bedzie mial za zadanie takze podejmowac dziatania wspierajace rodzicéw
w sprawowaniu funkcji opiekunczo-wychowawczej wobec dzieci ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, do ktérych zaliczy¢ mozna:

- udzielanie wskazdwek, w jaki sposéb pracowac z dzieckiem w domu,

- organizowanie konsultacji ze specjalistami zatrudnionymi w szkole,

- udzielanie wsparcia i pomocy rodzicom w uzyskaniu dla dziecka dodat-

kowych zaje¢ specjalistycznych w instytucjach pozaszkolnych,

- wskazywanie rodzicom oso6b lub instytucji, do ktérych moga zglosic sie

po pomoc i rzetelng informacje (Stupek, 2019, s. 177).

Wikazane wymiary wspolpracy rodzicéw i nauczycieli edukacji wezesnosz-
kolnej sa podstawa waloryzacji wspdtpracy nauczyciel - rodzic, dokonywa-
nej na podstawie przekonania nauczyciela o istotnosci wplywu wspétpracy
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z rodzicami na funkcjonowanie szkolne dziecka. Ukazuja réwniez gteboki sens
troski o budowanie plaszczyzny wspolpracy miedzy rodzicami a nauczycielem
czy tez zespotem nauczycieli i specjalistow pracujacych z uczniem o specjal-
nych potrzebach edukacyjnych. Kaja Kazimierska akcentujac akt ciaglego
nadawania sensu réznego typu dzialaniom wpisuje si¢ w prace interpretatyw-
na (Kazmierska, 2012, s. 367). Jak pisze dalej wspomniana autorka, podjecie
wysitku interpretacji doswiadczen biograficznych w odniesieniu do wiasnej
tozsamosci, obrazow siebie, zachowan, podejmowanych (badz nie) aktywnosci
(Kazmierska, 2012, s. 367) ma duze znaczenie w krystalizowaniu wizerun-
ku wlasnej roli zawodowej. W bedacym przedmiotem niniejszego artykutu
wymiarze przestrzeni pracy nauczyciela, jakim jest wspoétpraca z rodzicami
uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, praca interpretatywna
opierac si¢ bedzie na analizie indywidualnych doswiadczen zawodowych na-
uczyciela w sferze wspotpracy z rodzicami. Jest to najbardziej wewnetrzny
charakter wspolpracy, gdzie, jak pisze K. Rychlicka-Maraszek, podejmowane
w przestrzeniach pracy praktyki sg konstruowane i realizowane przez sama
jednostke (Rychlicka-Maraszek, 2016, s. 10).

Indywidualne podejscie do nawigzywania i utrzymywania pozytywnych re-
lacji z rodzicami wyraza¢ si¢ moze w przekonaniu nauczyciela o istotnosci:

- ustalania dogodnych dla rodzicéw terminéw spotkan,

- prowadzenia rozméw wspierajacych rodzicow w pokonywaniu codzien-

nych trudnosci zwigzanych z zaspokajaniem specyficznych potrzeb dzieci,

- organizowania konsultacji z rodzicami i nauczycielami w celu wspoélnego

rozwigzywania probleméw szkolnych dziecka.

Postawa otwarcia si¢ na rodzica i zaproszenie go do wspdtpracy moze wy-
nika¢ ze $wiadomosci tego, jak istotng role odgrywaja rodzice w procesie sku-
tecznej inkluzji. Takie nastawienie nauczyciela na wspotprace wyrazac sie moze
zdaniem Anny Szkolak-Stepien:

- postrzeganiem wspolpracy jako wartosci dodanej w edukacji,

- stosowaniem metod opartych na wspoétpracy,

- angazowaniem rodzicéw we wspomaganie procesu uczenia si¢ ich dzieci,

- efektywng komunikacja z bliskimi dziecka, ktérzy moga pochodzi¢ z réz-

nych spotecznosci kulturowych, etnicznych, jezykowych, a takze r6znié sie
statusem spoteczno-ekonomicznym (Szkolak-Stepien, 2017, s. 82).

W nawigzywaniu skutecznej wspolpracy z rodzicami, nauczyciel napotyka
na liczne bariery. Wérdéd nich wymieni¢ mozna chocby roszczeniowe postawy
rodzicéw, niepokoje i leki rodzicéw. Wobec powyzszego, zadaniem nauczyciela
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jest wstuchac sie w glos rodzicow i postarac si¢ odkryé¢, co lezy u podstaw tresci
ich przekazu. Niezmiernie istotny dla nawigzania relacji jest przebieg pierwszego
spotkania z rodzicami, ktdre - jak twierdzi Kinga Kaleta - powinno by¢ okazja
do wyrazenie checi poznania rodzicéw i skorzystania z ich wiedzy na temat
dziecka w procesie wspdlnego poszukania rozwigzan (Kaleta, 2013, s. 59). Wazne
jest, aby nauczyciel potrafit wzbudzi¢ zaufanie rodzicéw, obnizy¢ ich lek przed
oceny, by umial zaciekawi¢ rodzicéw swoja propozycja. Dzialania te odpowia-
dajg czterem wymiarom stosunkéw miedzyludzkich, odnoszacych si¢ do umie-
jetnosci psychospolecznych, wyréznionym przez Jerzego Mellibrude:

wzajemne zrozumienie i poznawanie sie,

tworzenie klimatu wzajemnego zaufania,
- pomaganie oraz wywieranie wplywu,

rozwigzywanie probleméw i konfliktéw ( Mellibruda, 2003).

Reasumujac bedzie to wiec taka forma wspdtpracy nauczyciela i rodzicéw
ucznia, ktérg mozna okresli¢ stowami Marii Mendel jako przymierze, a wigc
forme, w ktorej staraja si¢ oni by¢ razem po jednej stronie — po stronie ucznia,
a nie przeciwko sobie lub w koalicji tylko z dzieckiem (Mendel, 2007, s. 8).

Zakonczenie

Przestrzen pracy stwarza wigc pole do poglebionej analizy wspétpracy na-
uczycieli klas I-III z rodzicami uczniéw majacych specjalne potrzeby eduka-
cyjne. Debata wokoét wspolpracy nauczycieli i rodzicéw ucznidow o specjalnych
potrzebach edukacyjnych dotyka rozumienia statusu rodzica i nauczyciela
w systemie pomocy psychologiczno-pedagogicznej, jaka 6w uczen ma prawo
otrzymac w szkole.

Co wiecej, dostrzeganie przez nauczycieli istotnosci wspdtpracy z rodzicami,
cho¢ stanowi ona tylko jeden z obszaréw pracy nauczyciela edukacji wczesnosz-
kolnej, ukazuje szczegdlny rys profesjonalizmu nauczycielskiego, postrzeganego
szeroko, i jak pisze Henryka Kwiatkowska, uwidaczniajacego si¢ w wyrobieniu
krytycznym, zwigzanym z nieustannym dazeniem do samorozwoju i wychodze-
niem poza algorytmy w mysleniu i dzialaniu (Kwiatkowska, 1992, s. 45). Wspo1-
praca z rodzicami pozwala nauczycielowi lepiej pozna¢ ucznia i go zrozumiec,
a w sytuacji wystapienia u dziecka trudno$ci w uczeniu si¢, pozwala na trafne
dostosowanie programu i metod nauczania do jego potrzeb i mozliwosci. Uta-
twia takze dobdr zasad organizacji przestrzeni spotecznej, majacych korzystny
wplyw na proces uczenia sie.
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Wspolpraca z rodzicami lokalizowana w przestrzeni pracy nauczyciela edu-
kacji wezesnoszkolnej ma wiec wigz ogromy potencjal interpretacyjny, stad
potrzeba badan naukowych podejmujacych sie analizy jej przebiegu, a takze
formalnych, organizacyjnych i etycznych uwarunkowan.
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