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Abstract. Today, the image of the school as the main institution of education is
marked by a dynamic debate about its mission, importance and challenges. This
also applies to the school perceived as a place of pedagogical work: a specific
space for the teacher’s and the student’s activities. The problem of the relevance
of the mutual activities of these school entities is revealed by the rapidly chang-
ing social and cultural priorities of the current educational reality. This also ap-
plies to the values and lived meanings of (anti)aesthetics, culture-forming roles,
and activities of the school, which are perceived as the basic space for the work
of educators. In research on the socio-cultural factor in education, more and
more often such categories are subjected, which so far have hardly (or at all)
included in the theoretical optics of either reflection or school practice itself.
The problem of differences in experiencing the interface between the worlds
of culture, art and education is described here primarily in a social sense, with-
out which this reflection would be clearly defective. The socio-cultural everyday
life in which we live and in which modern schools function generates high var-
iability of the individual identity of the teacher and the student. Therefore, such
an approach is necessary to ensure a timely reflection on the role of schools.
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Streszczenie. Obecnie obraz szkoty jako gtéwnej instytucji edukacji naznaczo-
ny jest dynamiczng debata o jej misji, znaczeniu i wyzwaniach. Dotyczy to takze



14 | SzKOLA — ZAWOD - PRACA | ARTYKULY I ROZPRAWY

szkoly postrzeganej jako miejsce pracy pedagogicznej: specyficznej przestrzeni
dzialan nauczyciela i ucznia. Problem aktualnosci wzajemnych dziatan tych
podmiotéw szkoly ujawniaja wysoce dynamicznie zmieniajgce si¢ priorytety
spoleczne i kulturowe obecnej rzeczywistosci edukacyjnej. Dotyczy to takze
warto$ci i przezywanych znaczen (anty)estetyki, réli dziatan kulturotworczych
szkoly, postrzeganej wlasnie jako podstawowa przestrzen pracy pedagogow.
Badaniom nad czynnikiem spoleczno-kulturowym w edukacji coraz czesciej
poddawane s3 kategorie, ktdre dotad nie miescily sie¢ w optyce teoretycznej
lub w praktyce szkolnej. Problem réznic wynikajacy z doswiadczen na styku
$wiata kultury, sztuki i edukacji opisywany jest tutaj przede wszystkim w sensie
spolecznym, bez ktdrego refleksja ta bytaby niepelna. Codzienno$¢ spoteczno-
-kulturowa, w jakiej zyjemy i w jakiej funkcjonuje wspolczesna szkola, generuje
wysoka zmienno$¢ indywidualnej tozsamo$ci nauczyciela i ucznia. Takiego
ujecia wymaga refleksja nad szkota.

Wprowadzenie

Wspolczesnie podejmowanych jest wiele zagadnien, ktére wynikaja z pogte-
bionej refleksji nad szkolg i jej podmiotami. Szczegélng uwage skupia nauczyciel
ijego tozsamo$¢ w zmieniajgcej si¢ rzeczywistosci wyzwan pedagogiki (por. To-
maszewska, 2024, s. 79-88). Refleksja taka wielokrotnie odnosi si¢ do osobistych
przekonan edukatoréw i uczestnikéw szkolnej praktyki edukacyjnej na temat
warunkow postrzegania przez nich gtéwnych probleméw pracy pedagogicznej.
Dotyczy ona realnych wyzwan zwiazanych z pelnieniem zawodu nauczyciela
w zlozonej i zmieniajacej si¢ rzeczywistosci szkolnej. Mowa o tym, ze gléwni
»partnerzy” edukacji mlodych ludzi (nauczyciel i rodzic) zbieznie podejmuja
dziatania ,,[...] traktowane bardziej jako sztuka, anizeli funkcja spoteczna, co
[...] niesie ze sobg nie tylko rado$¢ realizacji przez dorostych, ale tez wybieranie
ich w aktualnym $wiecie przez mtodych jako przewodnikéw zycia” (Rossa, 2018,
s. 156). Zadania te znajduja si¢ na osi Nauczyciel — Uczen, Dorosty — Dziecko.
Taka tez optyke refleksji przyjmuje sie w niniejszym tekscie.

Refleksje dodatkowo okresla sam kierunek myslenia, ktéry nawigzuje do py-
tan o aktualny status kondycji cztowieka postrzeganego jako gléwny podmiot
edukacji. Méwimy o edukacji zorientowanej humanistycznie (wedtug wiodacych
inspiracji namystu Ireny Wojnar czy Bogdana Suchodolskiego), ukierunkowanej
na dobro czlowieka i jego $wiat, o szkole na miare zadan i wyzwan czasdw, miej-
sca i warunkéw, w ktorych przyszto nam zy¢ - tj. w intensywnie zmieniajacej
sie rzeczywistosci (Ostrowska, 2020, s. 16-31). (...) refleksja nad zmieniajacymi
sie wyzwaniami spoleczno-kulturowymi w pracy nauczyciela i ucznia nawigzu-
je do nowoczesnego kontekstu dzialan szkoly zorientowanej na nowatorstwo,
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wielo$¢ (jako heterogeniczno$¢) i zarazem oryginalnos¢ rozwigzan edukacyj-
nych. Doswiadcza si¢ bowiem nowych sytuacji zawodowych w szkole, ktére
nierzadko stawiaja opor bardziej lub mniej znanym przyzwyczajeniom czy wrecz
stereotypom (Fritz, 2011). Wiele problemoéw jest ulokowanych w konstruktach
osobistej wiedzy nauczycieli oraz uczniow.

Dodatkowo poprzez codzienne do$wiadczanie przez podmioty te dorob-
ku kultury (rodzimej / szkolnej / zawodowej) rekonstruowana jest przestrzen
spoleczno-kulturowa wspolczesnej szkoly. O tym juz do§¢ dawno pisal Jerome
Bruner, wnioskujac: ,w odniesieniu do edukacji kontekst ten stanowi to, co si¢
dzieje w sali lekcyjnej z tym, co osadzone jest w szerzej pojetej kulturze. [...]
to wlasnie na tym styku, przynajmniej w kulturach rozwinietych, nauczyciele
i uczniowie spotykaja sie, by przeprowadzi¢ te¢ istotng, a zarazem zagadkowa wy-
miang, ktérg zdawkowo nazywamy edukacjg” (Bruner, 2010, s. 71-72). Wymiana
ta uwzglednia nie tylko kapital rodzimej kultury (i rezultaty dziecigcego w niej
zakorzenienia), ale tez indywidualne koncepcje postrzegania ucznia przez na-
uczyciela jako osobe: imitujaca, nasladujaca, refleksyjna, ,wiedzacg” oraz osobe
myslacg (Bruner, 2010, s. 82-95). Bliskie stajg si¢ tu inspiracje swoistej peda-
gogii wzajemnos$ci wzawodzie nauczyciela — uczestnika praktyki szkolnej.
Wymiana pogladéw, dyskusja, polemika i konfrontacja idei, takze estetyczno-
-kulturowych stajg si¢ autotelicznymi metodami narracyjnej interpretacji ztozo-
nej praktyki szkolnej rozumianej wlasnie jako praktyka kulturowa (Bruner,
2010, s. 183-200; por. tez: Burszta, 1998; Klus-Stanska, 2018, s. 19-29; Rossa,
2018, s. 141-157). Bardzo trudno moéwic tu o jednej koncepcji szkoty czy modelu
pedagogii. O tym pisze zreszta takze Delly Fish (1996), okreslajac kilka sposobow
refleksji o edukacji szkolnej, eksponuje intuicyjny, aplikacyjny i rekonstrukcyjny
wariant uczenia si¢ w tym szkolno-dydaktycznym obszarze pracy pedagoga.
Namyst ten do dzi$§ ukazuje wcigz aktualne sposoby refleksji o rzeczywistosci
praktyki szkolnej rozumianej wlasnie jako praktyka spoteczno-kulturowa.

Tekst jest kontynuacjg i rozwinigciem wezesniejszego opracowania po$wigco-
nego wybranym konstruktom wiedzy osobistej, ujetej jako istotny przedmiot ba-
dania w ramach pedagogiki muzyki bedacej jedna z subdyscyplin nauk o eduka-
cji (por. Trzos, 2012b, s. 144-146; zob. tez: Kotodziejski, 2012; Zwoliniska, 2011).
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Pytanie o paradygmaty dzialan nauczyciela

Wiele pytan i znanych kategorii refleksji o zwiazkach kultury i edukacji es-
tetycznej znajduje swoje odniesienia w optyce wspdlczesnych paradygmatow.
Andrzej Michalski i Urszula Ostrowska eksponuja wariant systemowosci pra-
cy pedagogicznej, w tym aksjologicznych kryteriéw analizy zmian spoleczno-
-kulturowych edukacji szkolnej. Mowa o kontekscie aksjologii pedagogicznej
w pytaniach o codzienne doswiadczanie tego, co Urszula Ostrowska okresla
mianem conditio humana (Ostrowska, 2020; zob. tez: Michalski, 2012, s. 72-75).
Takie (w tym interdyscyplinarne) rekonceptualizacje teoretycznego pola badan
nad pracg nauczyciela w szkole majg szanse naswoje (bardziej ,dopasowane”
i interdyscyplinarne) paradygmaty, ktére moga stac si¢ stosownymi dla dziatan
w zakresie pedagogiki kultury, czy po prostu dydaktyki postrzeganej wlasnie
jako praktyka spoleczno-kulturowa (por. Klus-Stanska, 2018, s. 19-26). Dotyczy
to nie tylko dzialan na polu empirycznym, ale jednoczesnie teoretycznym i (sic!)
praktycznym. Chodzi o to, aby - idac za sugestia Doroty Klus-Stanskiej — realnie
teorig myslec o praktyce (Klus-Stanska, 2018). Aktualnos¢ ciagtej analizy zjawisk
wplywu kulturowego i fenomenéw estetyki w przestrzeni dzialan na osi Nauczy-
ciel - Uczen jest tym bardziej wazna, gdy okazuje si¢, ze to wlasnie ,,nowocze-
snos¢ radykalnie przeksztalca charakter zycia codziennego i zmienia najbardziej
osobiste doswiadczenia” (Giddens, 2001, s. 3).

Jak zauwazyt Anthony Giddens, ,nowoczesny $wiat [po prostu - PT.] ucie-
ka: nie tylko tempo zmian jest nieporéwnywalnie szybsze niz w przypadku
jakiegokolwiek wczesniejszego systemu, ale niespotykany jest takze ich zasieg
i radykalny wptyw, jaki wywieraja na zastane praktyki i zachowania spoteczne”
(Giddens, 2001, s. 23). Romano Guardini, uwazny obserwator, rozumiejacy $wiat
integralnie i opisujacy jego przemiany, zapowiada ciggta nowo$¢ zmieniajacego
sie $wiata, w ktérym zyjemy. Mysl te rozwija Piotr Rossa (2013), ktéry porzad-
kuje ten opis $wiata wedlug przemian dotyczacych rozumienia natury, cztowieka
i spolecznosci ludzkiej. Stwierdza on w pewnym momencie, ze ,w ponowozyt-
nosci §wiat stal sie¢ mocno oddzielony od czlowieka, a znaczng czg$¢ tego, co
okresla si¢ jako przestrzen natury, wypelniaja dzieta ludzkich rak - jego zdobycze
techniczne. Wraz z rosnacg ich liczbg nie tylko caly $wiat, ale i sam czlowiek
staje si¢ rozumiany bardziej jako rzecz” (Rossa, 2013, s. 155). Trudno tu mowi¢
o przestrzeni dzialan nauczyciela i ucznia w kategoriach jakiejs stalosci.
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Dodatkowo wysoce dynamicznie zmieniaja si¢ lansowane priorytety spo-
teczne oraz kulturowe, wartosci i znaczenia (anty)estetyki, role, a takze dziala-
nia szkoly jako miejsca pracy pedagogéw. W badaniach nad czynnikiem spo-
teczno-kulturowym w edukacji coraz czgsciej analizowane sg takie kategorie,
ktdére dotad nie miescily si¢ w optyce ani refleksji, ani w samej nawet praktyce
szkolnej — cho¢by rewizyjny stosunek do kategorii pigkna i brzydoty w edukacji
(ktdre czesto sa przeciez przedmiotem namystu edukacji estetycznej). Réwnie
dynamiczng staje si¢ refleksja o edukacyjnym (cho¢ nie tylko) kontekscie idei
szkolnej ciszy czy halasu. Refleksja nad adekwatnoscia praktyk pedagogicznych
nauczyciela dotyczy takze przemian w zakresie spotecznej rekonstrukcji modelu
komunikacji i (re)definicji znaczen kultury edukacji. Mowa tutaj o koniecznosci
rehabilitacji, niestusznie przeciez dyskryminowanej, kultury i sztuki uzytkowej,
popularnej czy dydaktycznej ekspozycji performansu (Dudzikowa, 2007).

Edukacja i estetyka: problem wyzwan na styku $§wiatow

Obecnie obserwujemy sytuacje, w ktorej refleksyjnos¢ osobowych podmio-
tow edukacji szkolnej (nauczyciela i ucznia) jako twdércéw/ odbiorcéw/ rekon-
struujgcych znaczenia kultury - odnosi si¢ bardzo wyraznie do rewizyjnego
stosunku do obiektywnej (w tym zastanej) rzeczywistos$ci. Ma to oczywiscie
swoje implikacje takze pozaestetyczne (choc¢by dydaktyczne egzemplifikacje
strategii my$lenia krytycznego czy libertarianskiego) (por. Klus-Stanska, 2018,
s. 65-69, 230-249). Swiat dorobku kultury i afirmacji pickna (jakkolwiek jest
ono dzi$ definiowane) styka sie ze §wiatem heterogenicznej edukacji, ujawnia-
jac liczne linie granic/napie¢ w optyce adaptujacej lub emancypujacej szkolnej
racjonalnosci kulturowej. Nauczyciel jako ,transformatywny intelektualista”
przyjmuje metody zorientowane na emancypacje¢ i dostarcza uczniowi jedynie
»okazji” do konfrontacji dydaktycznej czy odkrywania ,,ukrytego” Niezbedny
staje si¢ ,automonitoring” (samokontrola, autorefleksja). Oczywiscie, to tylko
jedna z odston mozliwego wplywu takiej optyki na prace nauczyciela i ucznia.

Poza sama aktywnos$cig w dziedzinie kultury i sztuki w przestrzeni szkoly,
jakos¢ i sprawnos$¢ powszechnego postugiwania si¢ znaczeniami estetyczny-
mi jako edukacyjnymi stymulowana jest dodatkowo za sprawa wpltywow
kultury masowej i innych uzytkowych $rodkéw czy narzedzi sztuki. Cho¢, co
podobnie zauwazy!t Fred Inglis (2007, s. 173), nie tak dawno jeszcze sztuka
wysoka przeciwstawiana byta kulturze popularnej, to jednak postmoderni-
styczne wpltywy w $wiecie kultury edukacji podsycaja odczuwang - juz dos¢
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wyraznie - potrzebe poszerzania, miksowania i aktywizowania obszaréw mniej
konwencjonalnych ,,mieszanek” popkultury (por. Zwoliniska, 2011, s. 173). Zja-
wisko to dotyka przede wszystkim obszaréw wspoéltczesnej edukacji, w tym pracy
szkoly. Odbywa si¢ to niekiedy w klimacie watpliwo$ci wobec wptywéw kultu-
ry masowej rozrywkowej, popularnej (czgsto wyraznie deprecjonowanej jako
»hiegodnej uwagi’). W tym ujeciu nauczyciel i uczen staja w obliczu nostal-
gicznych (i niewiele przeciez wnoszacych) westchnien do czaséw dominujacego
paradygmatu sankcjonujacego gtéwnie klasyczne dzieta, np. Jana Sebastiana
Bacha, Ludwika van Beethovena, Jana Matejki, Jacka Malczewskiego czy innych
przykladéw szczytowych warto$ci kultury. Dzieje si¢ tak w zasadzie na co dzien,
zwlaszcza wtedy, gdy znane nauczycielom i uczniom znaczenia oraz wartosci
kultury wysokiej sg artykutowane nawykowo (zob. Zwolinska, 2011, s. 197).
Takie jednak postawy sa narazone na konfrontacje, a czesto takze kontestacje
w spolecznej logice, gotowej calkiem ,,zastapi¢ autorytet «znaczacych dorostych»
(Mead, 1978, s. 55-58) czy tez bohateréw wywodzacych si¢ z kultury wysokiej —
wlasnymi modelami zachowania lub kultem bohateréw z kultury popularne;j”
(Myrdzik, 2006, s. 155). To moze doprowadzi¢ do tego, Ze sposdb konstruowanej
wiedzy o kulturze i sztuce czyni je (albo przynajmniej aprobuje) w jaki$ sposob
bardziej predestynowane — niz wiedza pochodzgca z innych Zrédet - do tego, aby
sta¢ si¢ mozliwym wzorem dla siebie i innych (Schiitz, 2008, s. 232). Jest to bo-
wiem wiedza przezywana, subiektywna, co w przypadku kontaktu z fenomena-
mi estetyki staje sie kluczcowym kryterium. Rola nauczyciela wydaje si¢ tu nie
do przecenienia. Znaczaca role w tym procesie odgrywaja srodowiska spoleczne
0s0b, ktdrych zaséb doswiadczen, sposéb mysli i dzialania $wiadcza o poza-
danych przez mlodych ludzi warto$ciach i Zrodlach tworzonej spolecznie
wiedzy o kulturze i sztuce (Schiitz, 2008, s. 229-235). Edukacji, kultury
i sztuki nie da si¢ ,oderwac¢” od kwestii spolecznych (w tym historii, socjologii,
kultury, psychologii), a szkota jako gltéwna instytucja edukacyjna niezmiennie
stoi przed wyzwaniem otwierania na t¢ — specyficzng, cho¢ permanentnie (re)
konstruowang - rzeczywistosc.

Rzeczywistos¢ kulturowa i estetyczna - paralele edukacyjne

Dotychczasowy $wiat kultury i sztuki byl organizowany gltéwnie przez aka-
demie, konserwatoria, wydzialy artystyczne - caly zestaw formalnych rozwigzan
i praktyk, w ramach ktérych lansuje si¢ gléwnie dzieta ,wysokie’, ,wartosciowe”.
W tym $wiecie nauczyciel i uczen (specyficzna diada relacji mistrz — uczen)
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trwali w przekonaniu, ze szkofa musi jakos$ ,,terminowac”, sankcjonowa¢, uzna-
wac ,przechodzenie” do kolejnych etapéw, zanim uczniowie beda odpowied-
nio wykwalifikowani, by samodzielnie uczestniczy¢ w kulturze i sztuce oraz
wspoltworzy¢ ich wytwory. Obecnie réwnolegla kategoria centralng staje sie
wrazliwos$¢ estetyczna - edukacyjna, wykorzystujaca potencjal talentu
i wszystko, co jego dotyczy. Réwnolegle istnieje $wiat kultury (w tym literatury)
i sztuki, klasycznej oraz ludowej, popularnej, uzytkowej, komercyjnej. Jak zazna-
cza Simon Frith (2011, s. 3-18), analizowanie wptywu tych odregbnych, a row-
noleglych przeciez $wiatéw musi odbywac si¢ na styku edukacji. Stataby si¢ ona
jednak bardziej owocna, gdyby uczyni¢ ja przedmiotem ciagtych i pogtebionych
studiow komparatystycznych. Ma to swoje konsekwencje wlasnie w szkole
ijej codzienno$ci. Chodzi o pytania typu:

- Jaka szkota i jej pedagogie?

- Jaki nauczyciel i jego zawdd?

- Jaki uczen i jego ,,$wiat przezywany” (Schiitz, 2008, s. 225-237)?

- Jakie strategie rozwijania wyobrazni estetycznej i jaka ewaluacja (ten aspekt
szczegblnie eksponuje refleksja pedagogiczna, jako ze — idac za myslg Kazimie-
rza Denka - ,kazda refleksja zwigzana z codzienng edukacja szkolng stanowi
ewaluacje”; zob. Denek, 2007, s. 19)?

- Jakie kategorie i kryteria analizy szkolnej ,,skuteczno$ci”?

- Jaki talent ?

- Jakie granice profesjonalizacji i amatorstwa estetycznego podmiotéow
szkoly?

Wspdlczesna szkota to w duzej mierze przestrzen wielotorowego i perma-
nentnego poszukiwania novum jako aktualnego i adekwatnego kulturowo-
-edukacyjnego equilibrium. To przestrzen calo$ciowego i zaangazowanego udzia-
tu w ,,glebokiej”, nienastawionej na selekcje pojedynczych faktow estetycznych
recepcji. Rownolegte rozwijanie wrazliwosci estetycznej ucznia jako wrazliwosci
na materie piekna (literatury, teatru, sztuki itp.) staje si¢ realnym wyzwaniem
dla dorostych, w tym nauczycieli (cho¢ oczywiscie nie tylko ich). Nie chodzi
przy tym jedynie o walor poznawczy, a wychowawczy dzialan nauczycieli. Tekst
Erica-Emmanuela Schmitta (wokdt mysli z ksigzki Kiki van Beethoven: ,,Kiedy
pomysle, ze Beethoven umarl, a tylu kretynéw zyje...”; Schmitt, 2011) — ujawnia
tesknote za fenomenem pigkna i jego recepcja, ktérego spoteczne poczucie zmie-
nia si¢ i stad cze¢sto wymyka dotychczasowym opisom (Schmitt, 2011, s. 65-143).
Pozostaje wlasnie owa wrazliwo$¢ estetyczna.
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W nawigzaniu do powyzszej refleksji rekonstruowania wiedzy i praktyki
spoleczno-kulturowej edukacji szkoty mozna rozwazy¢ kilka trudnosci zogni-
skowanych wokét pytan:

- W jaki sposéb kluczowe podmioty edukacji szkolnej strukturalizuja wta-

sne (wspolne) doswiadczenia estetyczne?
- Jakimi postuguja sie interpretacjami waznych dla siebie pojec¢ i zdarzen
(Trzos, 2012a, s. 31-42)?

- Na czym polega¢ moze - w odniesieniu do pedagogiki kultury - spo-
teczne pochodzenie wiedzy, o ktdrej pisze chocby Alfred Schiitz (2008,
s. 229-236)?

- Jakie paradygmaty i strategie myslenia dydaktycznego towarzysza na-
uczycielom i uczniom w procesie doswiadczania edukacji kulturalne;j
i estetycznej?

Warto w tym miejscu poszerzy¢ namyst o realng mozliwos¢ rekonstrukeji
praktyk zwlaszcza w kierunku rewizji dominujacego dotad transmisyjnego mo-
delu edukacji. Nie chodzi przy tym o wartosciowanie modeli, ale o weryfikacje
monoparadygmatycznosci myslenia dydaktycznego, co w obliczu oczekiwanego
rozwijania myslenia trangresyjnego uczniéw, myslenia pytajnego, narracyjnego
jest szczegdlnie istotne. Owa ,,pytajno$¢” wymaga otwartosci na problem, a jej
istota jest to, ze ma ona sens. O taka otwartos$¢ i autonomie do$wiadczania edu-
kacji przez ucznia i dorostych dopomina si¢ ich refleksyjnos¢ myslenia, zwlasz-
cza rekonstrukcyjnego, tworczego czy krytycznego (por. Fish, 1996; Filipiak,
Lemanska, 2015; Klus-Stanska, 2018)

Dos$wiadczanie codziennego $wiata kultury, sztuki i edukacji w szkole opisy-
wane jest przede wszystkim w sensie spolecznym. Rzeczywisto$¢ pracy pedagoga
sama w sobie ujawnia potrzebe wysokiej wrazliwosci na osobiste przezywanie
przez ucznia codziennosci. Uzywajac stow Jerome’a Brunera, mozna méwic
bowiem o pewnej ,,podstawowej dolegliwo$ci’, ktéra sprawia, ze odmiennos¢
semantycznych odniesien, osobistych praktyk i srodkéw pedagogii jest na tyle
powszechna i trwale wpisana w materi¢ zycia codziennego, ze ,,zwykli$my jej
po prostu nie zauwazaé, co wiecej, nawet nie udaje nam sie¢ jej odkry¢, prawie
jak w angielskim przystowiu o rybie, ktéra wode¢ odkrywa jako ostatnia” (Bru-
ner, 2010, s. 72). Nauczyciel i uczen poprzez charakterystyczng relacje ,twarza
w twarz” pobudzajg wyjatkowa, uzywajac okreslenia Ervinga Goffmana, ,,logike
wspolnotowosci” (we rationale) na miare (re)konstrukcji osobistego $wiata zna-
czen (Goffman, 2010, s. 12-16).
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Zakonczenie

Wychodzac poza tradycyjna retoryke szkoly i jej wtasciwego gatunku ,,mowy”
(Hejnicka-Bezwinska, 2008), zauwazy¢ mozna nowe przestanki mozliwosci,
a takze potrzebe nowatorstwa i innowacji w codziennej praktyce nauczycieli
wobec uczniéw. Dotyczg one m.in. uwzgledniania réznorodnosci $wiata kul-
tury i sztuki w spotecznym oddziatywaniu edukacyjnym szkoty. Ten $wiat jest
wysoce dynamiczny, totez konieczna jest aktualnos¢ namystu nad przemianami
w tym obszarze pracy pedagoga. Zywotnos¢ takiej refleksji i ptyngcych z niej
wnioskéw zaleze¢ juz bedzie od osobistych przekonan spotecznych podmiotéw
edukacji, zaangazowanych (bardziej lub mniej) praktykéw i rekonstruujacych
codzienng przestrzen edukacji (w tym edukacji estetycznej). I cho¢ jak zauwazyt
Henry A. Giroux, udzial uczniéw (rzadko wykraczajacych poza uprawnienia wy-
nikajace z ich szkolnych doswiadczen) w tych relacjach nie jest w zaden sposéb
umniejszony, to jednak ,,krokiem [...] do zbiorowego wysitku budowy lepszego
spoleczenstwa [...] winno by¢ skierowanie zainteresowania na rozwijanie teore-
tycznej percepcji nauczycieli oraz innych pracownikéw oswiaty” (Giroux, 1992,
s. 127). To stanowitoby dla nauczycieli wsparcie w organizowaniu swojej pracy.
Znaczny wysilek wigze sie z trudno$ciami umiejscowienia wlasnych przekonan
i interpretacji przezytej praktyki w szerszym kontekscie, w ktérym ,,ich utajone
przekonania mogg by¢ zrozumiane. Takie dialektyczne usytuowanie pomoze —
jak zauwazyt Giroux — naswietli¢ spoleczng [...] istote strukturalnego przymusu
[i ograniczen - P.T.]” (Giroux, 1992, s. 127).

W niniejszym namygle ,,relacje zogniskowane” i spoteczny charakter tego,
co Schiitz okresla ,wspdlnota przestrzeni” (Schiitz, 2008, s. 127) nauczycieli
i ucznidéw, zwracajg uwage wlasnie na specyficzny i kluczowy zarazem wymiar
kulturowego zanurzenia. Owo ,zadanie’, jakie wnosza oni wobec szkoty,
powoduje, ze edukacja ma charakter ciggly, niezmienny, ale jest czyms, co musi
by¢ na nowo wytwarzane/rekonstruowane przez refleksyjnie dzia-
tajaca jednostke. To wszystko podlega autonomicznemu i subiektywnemu
ocenianiu, zwlaszcza wtedy, gdy mowa jest o zwyklych, ale zmieniajacych sie
doswiadczeniach $wiata kultury i edukacji. Codzienno$¢ spoteczno-kulturo-
wa, w jakiej zyjemy, taka zmienno$¢ generuje. Warto bowiem pamietac o tym,
ze wszelka ,,stagnacja jest pulapka” (Grzeszczyk, 2003, s. 120) we wspolczesnym
»plynnym” i kulturowo heterogenicznym $wiecie (Bauman, 2006; Tomaszewska,
2021). Z punktu widzenia pracy pedagoga to cenna inspiracja.
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