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THE USE OF ARTIFICIAL INTELLIGENCE-BASED
APPLICATIONS IN LEARNING — A SURVEY REPORT AMONG
UNDERGRADUATE AND SECONDARY SCHOOL STUDENTS
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Abstract. Nowadays, there has been a rapid development of technological tools
that have applications in the field of education. Some of these are based on arti-
ficial intelligence (AI), which is taking on a strategic dimension in the education
sector. In the adaptation of AI, the attitudes of both teachers and students can be
important. The aim of this article was to determine differences in the attitudes
of undergraduate students and secondary school students with regard to their
use of applications based on artificial intelligence for learning purposes.

The article consists of an introduction, literature review, methods, results, con-
clusion. A survey was conducted to achieve the research objective. This survey
of 306 Polish undergraduate students and 308 secondary school students was
carried out in February and March 2024. The sample was purposive. The sta-
tistical analyses were carried out with the Statistica software. Hypotheses were
tested using the Mann-Whitney U test. The study showed that the majority
of those surveyed used Al-based applications when studying. The respondents
used those tools mainly for the understanding of difficult subjects and/or for
the translation of texts. The benefits they most frequently mentioned were: in-
creased accessibility to learning materials, getting immediate feedback, easier
tracking of learning results/achievements and making learning more attractive.
Conversely, they identified the following as the greatest threats: more cases
of academic/student dishonesty and plagiarism, over-reliance on technology at
the expense of traditional teaching techniques, and a decline in students’ ability
to think and analyse independently. Undergraduate students were more likely
than secondary school students to acknowledge the importance of these risks.

Stowa kluczowe: sztuczna inteligencja, edukacja, szkoly srednie, szkolnictwo
wyzsze

Streszczenie. Wspolczes$nie doswiadczamy gwaltownego rozwoju narzedzi
technologicznych, ktére znajdujg zastosowanie w nauczaniu. Niektére z nich
s oparte na sztucznej inteligencji (AI), ktéra w edukacji zyskuje strategicz-
ny wymiar. W adaptacji Al istotne znaczenie mogg mie¢ postawy zaréwno
nauczycieli, jak i studentéw czy uczniéw. Celem artykutu bylo ustalenie réz-
nic w postawach studentéw oraz uczniéw szkét srednich dotyczacych wyko-
rzystywania przez nich aplikacji opartych na sztucznej inteligencji w trakcie
uczenia si¢. Artykut sktada sie z wprowadzenia, przegladu literatury, metodyki
badan, wynikow, zakoniczenia. Aby zrealizowa¢ cel badawczy, w lutym i marcu
2024 r. przeprowadzono badania ankietowe — wérdd 306 polskich studentéw
oraz 308 uczniéw szkdt srednich. Dobor proby byt celowy. Analizy statystyczne
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przeprowadzono przy uzyciu programu Statistica. Do weryfikacji hipotez po-
stuzyl test U Manna-Whitneya. Badania wykazaly, ze gros respondentéw ko-
rzystalo w trakcie nauki z aplikacji opartych na Al Badani uzywali analizowa-
nych narzedzi przede wszystkim w celu zrozumienia trudnych zagadnien i/lub
do tlumaczenia tekstow. Korzysci, jakie najczesciej wskazywali to: wigksza
dostepnoé¢ materiatéw edukacyjnych, uzyskiwanie natychmiastowej informacji
zwrotnej; latwiejsze $ledzenie wynikéw/osiagnie¢ w nauce oraz zwigkszenie
atrakcyjnosci uczenia si¢. Do najwigkszych zagrozen zaliczyli natomiast: wigk-
szg liczbe przypadkéw nieuczciwosci akademickiej/uczniowskiej i plagiatow,
nadmierne poleganie na technologii (uzaleznienie od technologii) kosztem
tradycyjnych technik nauczania, spadek umiejetnosci samodzielnego myslenia
i analizy wérdd studentdw oraz ucznidw. Studenci czesciej niz uczniowie szkot
$rednich dostrzegali znaczenie tych zagrozen.

Wprowadzenie

Zachodzace w ostatnich latach dynamiczne zmiany technologiczne silnie od-
dzialuja na rézne obszary zycia spolecznego, takze na sfer¢ ksztalcenia sie, roz-
woju zawodowego (i osobistego), czy szerzej — edukacji, w tym instytucjonalnej
(zob. Loeckx, 2016). Transformacja cyfrowa i ekspansja systemow wykorzystuja-
cych internet, ktérych przejawami sg np. platformy e-learningowe czy aplikacje
odpowiedzialne za tzw. mobile learning, przyczynily si¢, m.in. do wzbogacenia
oferty edukacyjnej, zmniejszenia ograniczen czasowych i przestrzennych, a takze
do jej ,,zdemokratyzowania” i spersonalizowania.

Obecnie jako spoteczenstwo stoimy u progu piatej rewolucji przemysto-
wej, ktérej jednym z trendow bedzie upowszechnianie sie sztucznej inteligencji
(Artificial Intelligence, AI). Al to polaczenie sztucznego, indukowanego przez
maszyny procesu i inteligencji (umiejetnosci uczenia si¢, wyodrebniania pojec¢
z dostgpnych danych oraz radzenia sobie z niepewnosciag w zlozonych sytu-
acjach) (Gonzalez-Calatayud, Prendes-Espinosa, Roig-Vila, 2021). Wedtug defi-
nicji UNICEF (za: Holmes, Tuomi, 2022), sztuczna inteligencja to systemy oparte
na maszynach, ktére mogg, bioragc pod uwage zestaw celéow zdefiniowanych
przez cztowieka, dokonywa¢ prognoz, wydawac zalecenia lub podejmowac de-
cyzje, wplywajace na rzeczywiste lub wirtualne srodowiska. Systemy AI wchodza
z cztowiekiem w interakcje i oddzialujg na jego srodowisko w sposéb bezposred-
ni lub posredni. Czgsto wydaja si¢ dziata¢ autonomicznie i moga dostosowywac
swoje zachowanie, uczac si¢ o kontekscie. Z uwagi na powszechniejsze zastoso-
wanie systemoéw sztucznej inteligencji i ich rosngca autonomig coraz wigksza
liczba badaczy rozwaza koniecznos¢ zajecia sie zlozonymi kwestiami ,,inteli-
gencji na poziomie ludzkim” (ang. human-level intelligence) i szerzej — sztucznej
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inteligencji ogolnej (Artificial General Intelligence, AGI), czyli niebiologicznej
zdolnosci do autonomicznego i skutecznego osiagania ztozonych celow w zrdz-
nicowanych srodowiskach (Korteling i in., 2021).

Sztuczna inteligencja jest coraz czesciej postrzegana jako narzedzie, ktdre
posiada strategiczng wartos¢ dla edukacji (zob. Zhai i in., 2021). W ujeciu Vic-
tora Gonzaleza-Calatayuda, Marii Paz Prendes-Espinosy i Rosabel Roig-Vila
(2021, por. Jain i in., 2014) wykorzystanie AI w edukacji jest przydatne gtéwnie
w dwdch obszarach: 1. tutoringu, 2. ocenianiu (ang. assessment) — dostarczaniu
spersonalizowanych informacji zwrotnych i podsumowaniu wynikéw. Jednak
zakres zastosowania sztucznej inteligencji jest znacznie szerszy. AI moze sta¢
sie wrecz wazna czedcig zespoldéw edukacyjnych (Al jako ang. team member,
teammate) (zob. Korteling i in., 2021). Jest to potencjalnie skuteczny instru-
ment, ktéry tworzy szanse zmniejszenia obcigzenia nauczycieli, a uczniom moze
oferowa¢ efektywne do$wiadczenia edukacyjne (Baker, 2021; Loeckx, 2016).
Widrazanie Al jako narzedzia edukacyjnego wiaze si¢ jednak z réznego typu
motywatorami i inhibitorami. W tym aspekcie istotnymi wydaja si¢ postawy,
zaréwno nauczycieli, studentéw, jak i uczniéw, oraz mozliwe réznice pokole-
niowe, mogace prowadzi¢ do ,,zderzenia” cyfrowych ,,imigrantéw” i ,,tubylcow”.

Celem artykutu jest ustalenie réznic w postawach studentéw i uczniow szkot
$rednich dotyczacych wykorzystywania przez nich aplikacji opartych na sztucz-
nej inteligencji w trakcie uczenia si¢. Podczas badan ankietowych weryfikowano
nastepujace hipotezy:

H1: Istnieja istotne réznice miedzy uczniami i studentami w zakresie wzrostu
czestotliwo$ci wykorzystywania przez nich aplikacji opartych na sztucz-
nej inteligencji do celéw zwiazanych z uczeniem sie.

H2: Istnieja istotne réznice migdzy uczniami i studentami w zakresie
celéw stosowania aplikacji opartych na sztucznej inteligencji w trakcie
uczenia sie.

H3: Istniejg istotne réznice migdzy uczniami i studentami w zakresie stoso-
wanych przez nich aplikacji opartych na sztucznej inteligencji w trakcie
uczenia sie.

H4: Istniejg istotne réznice migdzy uczniami i studentami w zakresie oceny
wplywu sztucznej inteligencji na ich uczenie sie.

H5: Istniejg istotne réznice migedzy uczniami i studentami w zakresie oceny
etyczno$ci dzialan polegajacych na wykorzystywaniu aplikacji opartych
na sztucznej inteligencji w do celéw zwigzanych z uczeniem sie.
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Sztuczna inteligencja w edukacji

Sztuczna inteligencja znajduje zastosowanie w wielu obszarach. Adaptowana
jest m.in. w medycynie, biznesie, wojskowos$ci. Wykorzystanie AI w dziennikar-
stwie, ustugach prawnych, zarzadzaniu organizacjami oraz inteligentnymi mia-
stami, prognozowaniu pogody, robotyce czy przemysle motoryzacyjnym to tylko
niektore z przykltadow jej praktycznego uzycia (Miao i in., 2021). Zagadnienie
sztucznej inteligencji w edukacji (Artificial Intelligence in Education, AIED) za-
czeto rozwijac si¢ we wezesnych latach 80. ubieglego wieku. Wiele ze wezesnych
prac dotyczylo inteligentnych systemdéw nauczania (Intelligent Tutoring Systems,
ITS), ale z biegiem lat ta dziedzina ulegta rozszerzeniu. Obecnie systemy AIED
obejmuja rozne funkgcje, stuzace do identyfikacji potrzeb ucznia, a takze szereg
sposobow interakeji z nim i reagowania na jego potrzeby (Baker, 2021).

W edukacji AT uzyskuje strategiczny wymiar. Z jednej strony, prognozuje sie,
ze rozw0j Al bedzie przeobrazac rynek pracy, co juz teraz wymaga przewidywa-
nia kierunku zmian, dostosowania struktur i programéw nauczania oraz przy-
gotowania, zar6wno obecnych pracownikéw (zdobywania nowych kompetencji
i podnoszenia kwalifikacji w formule edukacji permanentnej), jak i nowych
pokolen uczniéw do tranzycji, ktéra najprawdopodobniej nastapi (por.: Cpl Po-
land, Just Join IT, Rocketjobs.pl, 2023; Green, 2024; Talent Alpha, 2024; Orga-
nisation for Economic Co-operation and Development, OECD, 2023; Pizzinelli
iin., 2023). Z drugiej, AIED - pomimo tego, zZe dostrzega si¢ jej ograniczenia
i niebezpieczenstwo tworzenia szkod spofecznych (por.: Ayala-Pazmifo, 2023;
Karan, Angadi, 2023; Li, 2024; Selwyn, 2022; Zanetti i in., 2020) - jest uznawana
za narzedzie, ktore oferuje uczniom, nauczycielom oraz menedzerom edukacji
nowe mozliwosci — daleko wykraczajace poza digitalizacj¢ i automatyzacje (zob.
Baker, 2021; Holmes, Bialik, Fadel, 2023; Holmes, Tuomi, 2022; Miao iin., 2021;
Richardson, Clesham, 2021).

Jak nadmieniono, adaptacja AI w edukacji moze by¢ uzyteczna z perspektywy
réznych podmiotéw. Uwzgledniajac jednostke zorientowania, mozna wyrdznic
AT skoncentrowane na (Holmes, Tuomi, 2022): uczniu, nauczycielu, instytucji.
Majac na uwadze cel artykutu, skoncentrujmy sie na pierwszym z wymienionych
przypadkow. Wyr6zni¢ mozna tutaj rozne technologie pomocne w uczeniu sig¢
(Holmes, Tuomi, 2022; por. Holmes, Bialik, Fadel, 2019):

- inteligentne systemy tutoringowe (Intelligent Tutoring Systems, ITS) —

zazwyczaj zapewniaja oparte na komputerze tutoriale ,,krok po kroku”,
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obejmujace dobrze zdefiniowane, ustrukturyzowane tematy, np. z zakresu
matematyki; dostarczaja sekwencje informacji, ¢wiczen i quizéw dosto-
sowanych do ucznia;

- aplikacje wspomagane przez Al (Al-assisted apps) — np. narzedzia do ttu-
maczenia jezykéw obcych czy aplikacje matematyczne wspomagane przez
sztuczng inteligencje;

- symulacje wspomagane sztuczng inteligencja (Al-assisted simulations,
np. nauka oparta na grach) - symulacje wirtualnej rzeczywistosci (Virtual
Reality, VR) i rozszerzonej rzeczywistosci (Augmented Reality, AR) oraz
uczenie si¢ oparte na grach, czesto laczone z uczeniem maszynowym
Al rozpoznawaniem obrazu i przetwarzaniem jezyka naturalnego;

- sztuczng inteligencje wspierajaca osoby z niepelnosprawnosciami
(ang. Al to support learners with disabilities) — np. aplikacje wspierajace
uczniéw, ktérzy maja trudnosci z nauka, narzedzia do zamiany tekstu
na mowe oraz do transkrypcji mowy na tekst w czasie rzeczywistym czy
tez do ttumaczenia jezyka migowego na tekst lub mowe;

- automatyczne pisanie esejow (Automatic Essay Writing, AEW) — aplikacje
umozliwiajgce automatyczne generowanie esejow lub ich poszczegolnych
akapitow; np. chatboty (ang. chatbots) - oferujace studentom wsparcie
i wskazowki, m.in. w zakresie ustug akademickich, zakwaterowania, udo-
godnien, egzaminéw, zdrowia itp.;

- automatyczng ocen¢ formatywna (ang. automatic formative assessment) —
aplikacje, ktore wykorzystuja jezyk naturalny i przetwarzanie semantycz-
ne, jak réwniez inne techniki wspomagane przez Al w celu zapewnienia
uczniom i studentom przydatnych informacji zwrotnych na temat pisa-
nych przez nich prac pisemnych lub innych wynikéw ich pracy;

- orkiestratory sieci (ang. learning network orchestrators) — umozliwiaja
polaczenia miedzy osobami zaangazowanymi w edukacje; aplikacje facza
uczniow z listg ludzkich korepetytoréw, ktérzy moga im pomdc w rozwig-
zaniu probleméw zwigzanych z tematem, ktérego sie ucza;

- systemy tutoringu oparte na dialogu (Dialogue-Based Tutoring Systems,
DBTYS) - symuluja dialog migdzy nauczycielem a uczniem; dzigki zada-
waniu pytan, a nie przekazywaniu instrukeji, zachecajg ucznia do samo-
dzielnego odkrywania wstepnie okre§lonego rozwigzania analizowanego
problemu;

- eksploracyjne $rodowiska uczenia sie (Exploratory Learning Environments,
ELE) - uczniowie sg zachg¢cani do aktywnego rozwijania wtasnej wiedzy
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poprzez eksploracje i manipulowanie elementami $rodowiska uczenia
sie; AT dostarcza automatycznych informacji zwrotnych, wskazuje bledy
i proponuje alternatywne podejscia podczas eksploracji;

- asystentow uczenia si¢ przez cale Zycie wspomaganych przez Al
(ang. Al-assisted lifelong learning assistants) — wspierajacy jednostki
w dzialalnosci podejmowanej przez nie w dowolnym momencie zycia, co
ma na celu rozwdj ich kompetencji.

W literaturze przedmiotu analizowane sg nie tylko korzysci wynikajace z za-
stosowania sztucznej inteligencji w edukacji, ale takze wynikajace z tego zagroze-
nia (Al-Tkhayneh, Alghazo, Tahat, 2023; Cotton, Cotton, Shipway, 2024; Guan,
2023; Kasneci i in., 2023; Selwyn, 2022; Silva, Alvarez, 2023), w tym réwniez
w kontekscie etyki (m.in. Bu, 2023; Holmes, Porayska-Pomsta, 2022; Holmes,
Tuomi, 2022; Gartner, Krasna, 2023; Huang, 2023; Nguyen, 2023; Reiss, 2021;
Saylam i in., 2023).

Andy Nguyen i wspdtpracownicy (2023; por. Huang, 2023) zauwazyli, Ze za-
stosowanie Al w edukacji doprowadzilo do wzrostu ryzyka etycznego i obaw
zwigzanych z takimi aspektami, jak dane osobowe i autonomia ucznia. Zdaniem
Qingyun Bu (2023; por. Ma, Jing, 2023), wykorzystanie sztucznej inteligencji
w edukacji wigze si¢ z trzema kluczowymi zagrozeniami etycznymi: bezpieczen-
stwem danych edukacyjnych, ryzykiem dekonstrukeji relacji nauczyciel - uczen
i nieréwnosci edukacyjnych, a takze z ryzykiem alienacji od celéw edukacyjnych.

Sara Saylam i wspdlpracownicy (2023) analizowali szkodliwe skutki wyni-
kajace z nieetycznego wykorzystywania sztucznej inteligencji, a takze wskazali
na koniecznos¢ tworzenia okreslonych wytycznych, celem zmaksymalizowania
korzystnego stosowania Al w instytucjach edukacyjnych. Xuemei Ma i Cuixian
Jiang (2023; por. Bu, 2023; Caccavale i in., 2022) podkreslili potrzebe zbudowa-
nia systemu regulacji etycznych dla podmiotéw uzywajacych aplikacji opartych
na Al, poprawy przejrzystosci algorytméw edukacyjnych i mechanizmu nadzo-
ru danych, odpowiedniej alokacji zasobow w celu wypelnienia luk w edukacji
opartej na Al oraz zwiekszenia réwnos$ci w edukacji. Smiljana Gartner i Marjan
Krasna (2023) podniesli kwestie zwigzane z tworzeniem kodeksow etycznych,
obejmujacych Al oraz cztery podstawowe elementy sktadowe etycznego podej-
$cia do sztucznej inteligencji w edukacji (autonomie, prywatnos¢, zaufanie i od-
powiedzialnos¢). Na trudnosci w wykrywaniu i zapobieganiu nieuczciwosci aka-
demickiej wskazali Debby R. Cotton, Peter A. Cotton i ]. Reuben Shipway (2024)
i zasugerowali strategie, ktore uniwersytety mogltyby przyja¢, aby zapewnic etycz-
ne i odpowiedzialne korzystanie z narzedzi opartych na Al (np. opracowywanie
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stosownej polityki i procedur, zapewnianie szkolen i wsparcia oraz stosowanie
réznych metod wykrywania i zapobiegania oszustwom). O potrzebie wyposa-
zenia uczniow w kompetencje pozwalajace na etyczne korzystanie ze sztucznej
inteligencji pisali natomiast Elisabeth Radday i Matt Mervis (2024).

Metodyka badan

Badania ankietowe zrealizowano w lutym i marcu 2024 r. wérdéd polskich
studentéw oraz uczniéw szkét srednich. Dobdr préby byl celowy, poniewaz
nie dysponowano listami potencjalnych respondentéw. Udzial w badaniach
byt dobrowolny i anonimowy. Kwestionariusz ankiety zawieral 22 pytania do-
tyczace wykorzystania aplikacji opartych na sztucznej inteligencji (zamknigte,
polotwarte, tabelowe), a takze pytania metryczkowe (uwzgledniajace plec, etap
edukacji czy miejsce zamieszkania respondentéw). Zastosowano m.in. skale: dy-
chotomiczne, Likerta, nominalne. Opinie badanych zebrano za posrednictwem
Formularza Google.

Uczestnikami badan bylo 614 oséb, w tym 306 studentéw (49,84%) oraz
308 ucznidw szkot srednich (50,16%). Wiecej bylo kobiet (386, tj. 62,87%) niz
mezczyzn (202, tj. 32,90%). Czg$¢ 0sob (26, tj. 4,23%) nie zadeklarowato pici.

Ankietowani réznili si¢ takze pod wzgledem miejsca zamieszkania. Ponad po-
towa (344, tj. 56,03%) mieszkata w miastach liczacych wiecej niz 100 000 miesz-
kancéw, 152 osoby (24,76%) — w miastach ponizej 100 000 mieszkancéw. Miej-
scem zamieszkania 118 respondentow (19,22%) byta wies.

Wisréd studentéw, najwiecej bylo przedstawicieli studiow I stopnia
(161, tj. 52,61%), a nastepnie II stopnia (102, tj. 33,33%). Najmniej liczni byli
reprezentowani studenci studiéw jednolitych (43, tj. 14,05%). Natomiast badani
uczniowie uczeszczali do réznych klas: pierwszych (103, tj. 33,44%), drugich
(65, tj. 21,10%), trzecich (73, tj. 23,70%), czwartych (62, tj. 20,13%) i piatych
(5, tj. 1,62%).

Analizy statystyczne przeprowadzono przy uzyciu programu Statistica.
Do weryfikacji hipotez postuzyt test U Manna-Whitneya (Mann, Whitney, 1947;
McKnight, Najab, 2010), gdyz nie zostaly spelnione zalozenia testu ¢-Studenta.
Przeprowadzone testy Shapiro-Wilka wykazaly w przypadku analizowanych
zmiennych wartosci $wiadczace o rozkladzie odbiegajacym od krzywej Gaussa

(p <,05).
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Wryniki badan

Powszechnos¢ wykorzystania aplikacji opartych na sztucznej inteligencji
w trakcie nauki a przyczyny rezygnacji z ich stosowania

Wiekszos¢ respondentéw (96,58%) zadeklarowata, ze w trakcie nauki przy-
najmniej raz skorzystata z aplikacji opartych na sztucznej inteligencji. Te osoby,
ktdre nigdy nie byty ich uzytkownikami (21, tj. 3,42%), jako powody najczesciej
wskazywaly:

a) brak zaufania do aplikacji opartych na Al (42,86%),

b) preferowanie tradycyjnych metod uczenia sie (31,33%),

c) przekonanie, ze wykorzystanie aplikacji opartych na Al w trakcie na-
uki ogranicza zdolno$¢ do samodzielnego myslenia jej uzytkownikéw
(33,33%),

d) brak wiedzy na temat Al i aplikacji, ktdre s3 na niej oparte (33,33%),

e) przekonanie, ze wykorzystanie aplikacji opartych na AI w trakcie uczenia
ogranicza kreatywnos¢ jej uzytkownikow (28,57%),

f) obawy zwigzane z utratg swojej prywatnosci, bezpieczenstwa (23,81%),

g) przekonanie, ze wykorzystanie aplikacji opartych na AI w trakcie uczenia
jest nieetyczne (23,81%),

h) obawy przed oskarzeniem o plagiat (19,05%),

i) wysokie koszty (9,52%).

Uczestnicy badan korzystali z analizowanych aplikacji z rézng czgstotliwo-
$cig. Najwiecej osob postugiwato sie nimi rzadziej niz raz w tygodniu (43,68%),
mniej 0sob (33,22%) - kilka razy w tygodniu. Codzienne stosowanie aplikacji
opartych na sztucznej inteligencji zadeklarowalo 12,31% respondentdéw, a raz
w tygodniu uzytkowat je co dziesigty ankietowany (10,79%).

Wiecej niz potowa respondentéw (70,66%) stwierdzila, ze w ciggu ostatniego
roku korzystala z aplikacji opartych na sztucznej inteligencji do celow zwiaza-
nych z uczeniem sie czedciej niz w poprzednich latach. Przeciwna deklaracje zto-
zylo 12,31% ankietowanych. Pozostali (17,03%) nie potrafili w tej kwestii udzieli¢
jednoznacznej odpowiedzi. Test U Manna-Whitneya (z poprawka na cigglos¢)
wykazal, ze nie ma podstaw, by odrzuci¢ hipotez¢ zerowa o réwnosci rozkladéw
w przypadku H1 (p =,072664). Dodajmy, ze 62,23% uczestnikéw badan poin-
formowalo, w ciggu ostatniego roku korzystato z wigkszej liczby wspomnianych
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aplikacji, a co piaty (23,10%) uznal, ze liczba ta nie zwigkszyla si¢. Pozostali
(14,67%) nie potrafili stwierdzi¢, czy ulegta ona zmianie.

Cele wykorzystywania aplikacji opartych na sztucznej inteligencji
i stosowane aplikacje

Najwiecej uczestnikéw badan (65,09%) postrzegalo uzywanie aplikacji opar-
tych na Al jako pomoc w zrozumieniu trudnych zagadnien. Ponad potowa
(55,99%) stosowala je, ttumaczac teksty. Niewiele mniej oséb (45,19%) wykorzy-
stywalo je do tworzenia pomysléw na prace pisemne i zaliczeniowe, a 43,34% —
do streszczania dlugich tekstow. Najmniej ankietowanych uzywatlo tych narze-
dzi, aby ulatwi¢ prace zespolowa (15,68%) i/lub do zdawania sprawdzianéw,
kolokwidw i/lub egzamindéw (12,65%). Wyniki zebrano w Tabeli 1 (wytluszczone
wyniki sg istotne; p <,05000).

Tabela 1. Cele wykorzystywania aplikacji opartych na AI — deklaracje ankietowanych
studentow i uczniéw

Studenci | Uczniowie | Ogélem | Poziom istotno-

Cele wykorzystywania aplikacji $ci dla Z popraw.
opartych na Al [%] (test U Manna-
-Whitneya)
Zrozumienie trudnych zagadnien 65,54 64,65 65,09 0,775982
Tlumaczenie tekstéw 52,70 59,26 55,99 0,118334
Tworzenie pomystow na prace 46,28 44,11 45,19 0,569071
pisemne, zaliczeniowe itp.
Streszczanie dlugich tekstow 38,51 48,15 43,34 0,019780
Uczenie si¢ jezykow obeych 32,77 48,15 40,47 0,000157
Przygot.o,wa.me sie do sPra,wduanow, 34,80 4411 39,46 0,022305
kolokwiéw i/lub egzaminéw
Realizowanie prac pisemnych,
zaliczeniowych, zadann domowych, 29,73 46,13 37,94 0,000045
prezentacji, filmow itp.
Korygowanie i redagowanie tekstow 38,18 19,53 28,84 0,000000
Uzyskiwanie wiedzy wykraczajgcej
poza program nauczania, poza 2466 9393 3.95 0.666835
tematy omawiane w trakcie zajeé ’ ’ ’ ’
w szkole, na uczelni
Sporzadzanie notatek z zaje¢ 14,86 26,94 20,91 0,000330
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Studenci | Uczniowie | Ogélem | Poziom istotno-

Cele wykorzystywania aplikacji $cidla Z popraw.
opartych na AI [%] (test U Manna-
-Whitneya)

Ulatwienie pracy zespolowej —
skuteczniejsze komunikowanie si¢
i organizacja pracy w zespole

. , 17,23 14,14 15,68 0,293382
poprzez generowanie dokumentéw,
podzial zadan czy tworzenie
harmonograméw
Zdawanie sprawdzianow, kolokwiow
i/lub egzaminéw (np. prowadzonych 11,49 13,80 12,65 0,405122

online)

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Stwierdzono pewne rdéznice migdzy studentami i uczniami dotyczace po-
woddéw korzystania z aplikacji opartych na AI w uczeniu si¢. Wyniki testu
U Manna-Whitneya (z poprawka na cigglos¢) wykazaly, ze istnieja podstawy
do czgsciowego odrzucenia hipotezy zerowej o réwnosci rozkladéw w przypadku
hipotezy H2. Uczniowie (U) czgsciej niz studenci (S) wykorzystywali analizo-
wane aplikacje do streszczania dlugich tekstow (U: 48,15%; S: 38,51%), nauki
jezykdéw obcych (U: 48,15%; S: 32,77%), przygotowywania si¢ do sprawdzianow
itp. (U: 44,11%; S: 34,80%), realizowania prac pisemnych, zaliczeniowych, zadan
domowych, prezentacji, filméw itp. (U: 46,13%; S: 29,73%), sporzadzania notatek
z zaje¢ (U: 26,94%; S: 14,86%). Natomiast, studenci czgéciej niz uczniowie sto-
sowali je w trakcie korygowania i redagowania tekstéw (S: 38,18%; U: 19,63%).

Ankietowanych zapytano réwniez o aplikacje oparte na Al ktdre stosowali
oni najczesciej. Z przeprowadzonych badan wynika, ze uzywanie ChatGPT
w trakcie nauki, studiowania zadeklarowato wigcej niz 2/3 (71,84%) badanych
studentéw i uczniéw. Dla poréwnania — z MicrosoftCopilot skorzystato jedynie
13 respondentéw (2,19%). Prawie potowa badanych (46,71%) zadeklarowata,
ze korzysta z Brainly.

Liczna grupa ankietowanych byta uzytkownikami narzedzia stuzacego
do projektowania graficznego — Canvy (38,95%); mniejszg popularnoscia cie-
szyly sie: kreator obrazéw Bing (3,20%) czy Midjourney (2,19%). Tworzenie
prezentacji, dokument6w lub stron internetowych za posrednictwem Gamma.
app zadeklarowalo jedynie 10 respondentéw (1,69%).

Czes$¢ uczestnikow badan wykorzystywalo aplikacje oparte na AI, kto-
re ulatwialy im rozwigzywanie zadan z matematyki — Photomath (35,24%),
WolframAlpha (11,80%), MathGPT (4,72%), Microsoft Math Solver (2,02%).
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Respondenci uzywali takze aplikacji do nauki jezykéw obcych, oferujacych
mozliwos$¢ stosowania Al np. brali udziat w spersonalizowanych lekcjach (Du-
olingo - 41,32%), sprawdzali gramatyke, pisowni¢, weryfikowali przejrzystos¢
pisania, zwiezlos¢, stownictwo, styl wypowiedzi i ton (Grammarly - 7,08%),
tlumaczyli teksty (Ttumacz Google — 78,92%, DeepL Translate — 12,65%). An-
kietowani potwierdzili stosowanie tych aplikacji, ale nie ustalono, jak wielu
respondentéw wykorzystywato opcje AL

Prawie potowa badanych studentéw i ucznidow (42,16%) zadeklarowala,
ze korzystata z mozliwosci aplikacji bazujacej na grywalizacji — Kahoot!. Nie
ustalono jednak, jaka czgs$¢ tych osdb uczestniczyla w grach, a jaka samodzielnie
je generowala (i czy wykorzystywala opcje sztucznej inteligencji). Nieco rzadziej
respondenci (38,79%) stosowali aplikacje Quizlet, ktora ulatwia samodzielne
sprawdzanie wiedzy za pomoca fiszek; za jej pomocg mozna tworzy¢ wlasne
fiszki lub korzystac z tych, ktére opracowaly inne osoby. Natomiast, aplikacji
Quizizz, stwarzajacej mozliwo$¢ generowania quizow, takze z zastosowaniem
Al, uzywal co piaty ankietowany (18,55%).

Aplikacja wykorzystywang przez 17,71% respondentéw byl réwniez Go-
ogle Scholar. Utatwia ona uzytkownikom szybka identyfikacje odpowiednich
artykuléw i publikacji, a spersonalizowane rekomendacje oparte na sztucznej
inteligencji umozliwiaja im biezace $ledzenie najnowszych osiagnige¢ w danej
dziedzinie badan (Egger, 2023).

Wyniki testu U Manna-Whitneya (z poprawka na ciaglo$¢) wskazaly, ze ist-
nieja podstawy do cze¢$ciowego odrzucenia hipotezy zerowej o réwnosci roz-
ktadéw w przypadku hipotezy H3, dotyczacej najczesciej wykorzystywanych
aplikacji przez obie grupy respondentéw (w przypadku 11 narzedzi p < ,05).
Stwierdzono pewne réznice miedzy studentami i uczniami dotyczace aplika-
cji opartych na Al stosowanych przez nich w trakcie edukacji, studiowania.
Uczniowie czgsciej niz studenci korzystali z: Brainly (U: 71,72%; S: 21,62%),
Duolingo (U: 48,15%; S: 34,46%), Kahoot! (U: 56,23%; S: 28,04%), Photomath
(U: 44,78%; S: 25,68%), Quizizz (U: 23,91%; S: 13,13%), Quizlet (U: 46,13%;
S:31,42%). Natomiast, studenci cz¢sciej niz uczniowie stosowali narzedzia: Ca-
nva (S: 50,00%; U: 27,95%), ChatGPT (S: 82,77%; U: 60,94%), DeepL Translate
(S: 15,54%; U: 9,76%), Google Scholar (S: 31,76%; U: 3,70%), WolframAlfa
(S:19,59; U: 4,04%).
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Wybrane skutki wykorzystywania aplikacji opartych na sztucznej
inteligencji

Respondentom korzystajacym z aplikacji opartych na AI zadano kilka py-
tan o wplyw zastosowania tych aplikacji na ich edukacje, studiowanie. Wiek-
sz0$¢ okredlita go jako pozytywny (raczej pozytywny — 49,24%; zdecydowanie
pozytywny — 35,75%). Nieliczni wyrazali odmienng opinie (raczej negatywny —
2,19%; zdecydowanie negatywy — 0,84%). Co 6smy (11,97%) miat trudnosci z wy-
razeniem w tej kwestii jednoznacznego pogladu. Przeprowadzony test U Man-
na-Whitneya nie wykazal podstaw do odrzucenia hipotezy zerowej o réwnosci
rozkladéw dotyczacej H4, odnoszacej si¢ do oceny uczniéw i studentéw wpltywu
stosowania przez nich aplikacji opartych na Al w trakcie edukacji, studiowania
(p = ,616916).

Dodajmy, ze ponad potowa ankietowanych zadeklarowala, ze stosowanie
omawianych aplikacji zmienilo ich sposéb nauki (zdecydowanie — 22,60%; ra-
czej — 36,59%). Na brak wplywu wskazat prawie co trzeci respondent (zdecydo-
wanie — 5,56%; raczej — 25,13%). Co dziewiaty uczestnik badan (10,12%) nie
udzielit jednoznacznej odpowiedzi. Czy w zwigzku z tym udalo im si¢ poprawic¢
uzyskiwane oceny? Odpowiedzi na to pytanie przewaznie byly twierdzace (zde-
cydowanie tak - 22,43%; raczej tak — 35,41%). Rzadziej wskazywano na brak
poprawy ocen (zdecydowanie nie — 4,89%; raczej nie — 17,37%). Prawie co piaty
ankietowany (19,90%) nie potrafil odpowiedzie¢ na to pytanie.

W trakcie badan réwniez sprawdzano, jakiego rodzaju problemy rozwia-
zywali studenci i uczniowie dzigki stosowaniu aplikacji opartych na sztucznej
inteligencji. Wigkszos¢ respondentow (78,58%) zadeklarowala, ze uzycie tych
narzedzi przynajmniej raz pomoglo im w rozwigzaniu problemu zwigzanego
z przedmiotem uczenia sig, studiowania, z ktérym nie mogli poradzi¢ sobie
samodzielnie. Takiego zdarzenia nie doswiadczylo natomiast 11,30% ankieto-
wanych, a 10,12% nie przedstawilo jednoznacznej deklaracji. Dodajmy, ze zde-
cydowanie mniejsza liczba 0séb stwierdzita, ze wykorzystanie analizowanych
aplikacji przynajmniej raz pomoglo im w rozwigzaniu probleméw osobistych,
zwigzanych z radzeniem sobie z emocjami. Takg deklaracje ztozylo 14,50% ba-
danych, a przeciwng - 73,69%. Pozostali (11,80%) nie potrafili przypomnie¢
sobie takiej sytuacji.

Respondentéw zapytano takze o to, czy, ich zdaniem, sztuczna inteligen-
cja bedzie miala w przyszlosci wigkszy wplyw na edukacje niz obecnie. Gros
ankietowanych (facznie 93,97%) udzielilo twierdzacej odpowiedzi, a tylko
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nieliczni wyrazili odmienny poglad (2,61%). Trudnosci z udzieleniem odpo-
wiedzi na to pytanie mialo 21 oséb (3,42%).

Zdaniem ponad potowy studentéw i uczniow (53,42%), wyktadowcy i nauczy-
ciele powinni wykorzystywa¢ sztuczng inteligencje do przygotowywania i reali-
zacji zaje¢. Niemal co piaty respondent (18,08%) uznal, ze nie powinni. Pozostali
(28,50%) mieli w tej kwestii watpliwoséci. Dodajmy, ze wiekszos¢ uczestnikow
badan (70,20%) bylo przekonanych, Ze aplikacje oparte na Al nie zastapig w przy-
sztosci wykladowcow i nauczycieli. Przeciwng deklaracje zlozylo 16,61% ankieto-
wanych, a 13,19% miato trudno$ci w wyrazeniu jednoznacznej opinii.

Etyka a wykorzystywanie aplikacji opartych na sztucznej inteligencji

Wykorzystywanie aplikacji opartych na sztucznej inteligencji moze by¢ przy-
czyng dylematéw etycznych wérdd studentéw i uczniow. W trakcie badan ustalo-
no, ze az 39,63% ankietowanych przynajmniej raz przedstawilo do oceny - jako
wlasny - tekst czesciowo przygotowany za pomoca aplikacji opartych na Al
Tekst wygenerowany w caltosci przekazal nauczycielowi do oceny prawie co
dziesiaty respondent (8,60%). Ponad potowa (56,49%) zadeklarowala, ze nigdy
nie podejmowala takich dzialan. Przypomnijmy tez, ze 12,65% badanych wy-
korzystywala wspomniane narzedzia do zdawania sprawdzianéw, kolokwidw
i/lub egzaminéw. Warto doda¢, ze nieliczni respondenci (5,37%) znali narzedzie
ZeroGPT, ktdre stuzy do identyfikacji, czy dany tekst zostal wygenerowany przez
aplikacje oparte na Al

Zdaniem mniej niz potowy badanych (44,13%) korzystanie z aplikacji opar-
tych na sztucznej inteligencji (typu ChatGPT, MicrosoftCopilot) przy pisaniu
prac domowych, zaliczeniowych itp., jest forma oszustwa. Przeciwnego zdania
bylo 31,76% ankietowanych studentéw i uczniéow. Watpliwosci w tej kwestii
miato 24,10% osdb.

Prawie potowa badanych (48,86%) uznala stosowanie analizowanych aplika-
cji do celow zwigzanych z edukacja, studiowaniem (pisanie prac domowych, za-
liczeniowych, prezentacji itp.) za etyczne, a prawie dwukrotnie mniej (27,36%) —
za nieetyczne. Czwarta czes$¢ ankietowanych (23,78%) nie zaprezentowala w tej
kwestii jednoznacznego stanowiska. Dodajmy, ze w wyniku przeprowadzenia
testu U Manna-Whitneya (z poprawka na ciaglo$¢), nie stwierdzono podstaw
do odrzucenia hipotezy zerowej o réwnosci rozkltadéw dotyczacej H5, odnoszg-
cej sie do oceny etycznosci dziatan polegajacych na wykorzystywaniu aplikacji
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opartych na Al do celéw zwigzanych z edukacjg, studiowaniem (pisanie prac
domowych, prezentacji, zaliczeniowych itp.) (p =,129057).

Respondentéw zapytano réwniez, czy wykorzystanie aplikacji opartych
na Al do celéw zwigzanych z uczeniem, powinno by¢ ograniczone ze wzgle-
déw etycznych. Wigkszo$¢ (64,49%) uznala, Ze nie. Ponad trzykrotnie mniej
0s06b (17,42%) dostrzegto taka konieczno$¢. Watpliwosci w tym zakresie mialo
18,08% badanych.

Wiekszo$¢ uczestnikow badan (60,75%) bylo przekonanych, ze uczelnie
i szkoly powinny przedstawia¢ studentom i uczniom wytyczne dotyczace wy-
korzystywania przez nich sztucznej inteligencji w trakcie nauki. Co czwarty
(24,59%) nie widziat takiej potrzeby. Pozostali (14,66%) nie udzielili jednoznacz-
nej odpowiedzi. Jedna osoba poinformowata, ze jej wyktadowca przedstawit
kodeks etyczny, ktérego powinni przestrzega¢ studenci, korzystajac z aplikacji
opartych na Al na potrzeby prowadzonych przez niego zajec.

Szanse i zagrozenia wykorzystywania narzedzi opartych na sztucznej
inteligencji

W trakcie badan identyfikowano réwniez opinie studentéw i uczniéw na te-
mat szans i zagrozen stosowania sztucznej inteligencji. Respondenci wyrazali
swoje zdanie postugujac si¢ skalg 0-5 (0 — nie ma znaczenia; 5- bardzo duze
znaczenie). Oceny respondentéw zaprezentowano w Tabelach 2-3.

Tabela 2. Szanse coraz powszechniejszego stosowania aplikacji opartych na Al przez stu-
dentéw i uczniéw - perspektywa respondentéow

Szanse coraz powszechniejszego stosowania apli- Studenci | Uczniowie Ogélem
kacji opartych na Al przez studentéw i uczniow Srednie ocen
Wieksza dostepnos¢ materiatéw edukacyjnych 3,99 3,96 3,98

Uzyskiwanie natychmiastowej informacji zwrotnej;

e . g L, 3,98 3,72 3,85
tatwiejsze sledzenie wynikow/osiagnie¢ w nauce

Zwiekszenie atrakcyjnosci uczenia sie — dostep
do réznych narzedzi sztucznej inteligencji umozli-
wiajacych wizualizacje, symulacje i udzial w grach 3,82 3,62 3,72
edukacyjnych, ktére odpowiadajg réznym preferen-
cjom uczniéw, studentéw w zakresie uczenia sie
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Szanse coraz powszechniejszego stosowania apli- Studenci | Uczniowie Ogotem
kacji opartych na Al przez studentéw i uczniow Srednie ocen
Wsparcie dla ucznidw ze specjalnymi potrzebami

edukacyjnymi - sztuczna inteligencja moze oferowa¢

specjalistyczne narze;dm.a i metocriy wsparcia, 378 343 3,60
np. programy do czytania dla oséb z dysleksja

czy adaptacyjne interfejsy dla oséb z réznymi

niepelnosprawnosciami

Lepsze zarze}dzanie wlasnym czasem 3,40 3,15 3,27
Szybsze uczenie si¢ 3,10 3,24 3,17
Lepsze przygotowame do przyszlej kariery 261 2,60 261
zawodowej

Wzrost motywacji do nauki 2,38 1,94 2,16
Szybsze rozwigzywanie probleméw emocjonalnych 1,84 1,96 1,90

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Najwyzsze $rednie oceny uzyskano w przypadku nastepujacych korzysci:
wieksza dostepnos$¢ materialéw edukacyjnych (3,98), mozliwo$¢ uzyskania
natychmiastowej informacji zwrotnej, latwiejsze $ledzenie wynikéw/osiagnie¢
w nauce (3,85), zwigkszenie atrakcyjnosci uczenia si¢ (3,72). Natomiast, naj-
nizsze noty przyznano: szybszemu rozwiazywaniu probleméw emocjonalnych
(1,90) oraz wzrostowi motywacji do nauki (2,16) (tab. 2). Studenci przewaznie
przyznawali wyzsze oceny poszczegdlnym korzy$ciom. Srednie ocen w ich przy-
padku byty wyzsze, z wyjatkiem nastepujacych szans: szybsze uczenie si¢ oraz
szybsze rozwigzywanie problemdéw emocjonalnych.

W trakcie badan analizowano takze, czy respondenci dostrzegajg znaczenie
zagrozen wynikajacych z coraz bardziej powszechnego stosowania przez nich
aplikacji opartych na AI (tab. 3).

Tabela 3. Zagrozenia wynikajace z coraz powszechniejszego stosowania aplikacji opartych
na Al przez studentdw i uczniéw - perspektywa respondentéw

Zagrozenia wynikajace z coraz powszechniejszego Studenci | Uczniowie Ogolem
stosowania aplikacji opartych na Al przez uczniéw ) ]
i studentéw Srednie ocen

Wieksza liczba przypadkéw nieuczciwos$ci

akademickiej/uczniowskiej i plagiatéw 3,72 3,22 347

Nadmierne poleganie na technologii (uzaleznienie
od technologii) kosztem tradycyjnych technik 3,61 3,17 3,39
nauczania
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Zagrozenia wynikajace z coraz powszechniejszego | Studenci | Uczniowie ‘ Ogoélem

stosowania aplikacji opartych na Al przez uczniow ) .
i studentéow Srednie ocen

Spadek umiejetnosci studentéw/uczniéw

. i . 3,60 3,03 3,32
samodzielnego myslenia i analizy

Ograniczenie kreatywnoéci studentéw/uczniéw oraz

ich umiejetnosci krytycznego myslenia 31 2,96 324

Spadek motywacji studentow/ucznidéw
do samodzielnej nauki i poszukiwania rozwigzan 3,48 2,99 3,23
innych niz te, ktére proponuje sztuczna inteligencja

Rozprzestrzenianie si¢ dezinformacji 3,42 2,82 3,12

Nieréwny dostep do narzedzi sztucznej inteligencji,
ktory moze poglebiac réznice edukacyjne miedzy

i TR . . 2,98 2,46 2,72
studentami i uczniami z réznych $rodowisk
i 0 réZnym poziomie zamoznosci
Spadek bezpieczenistwa informacji 2,85 2,39 2,62
Zubozenie relacji migdzyludzkich 2,75 2,18 2,46
Wzrost hc,zl.)y zagrozen zwigzanych z utratg 255 2,05 2.29
prywatnosci

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Najistotniejszymi zagrozeniami coraz powszechniejszego stosowania apli-
kacji opartych na AI przez studentéw i uczniéw byly, w ich opinii, wigksza
liczba przypadkéw nieuczciwosci akademickiej/uczniowskiej i plagiatow (3,47),
nadmierne poleganie na technologii (uzaleznienie) kosztem tradycyjnych tech-
nik nauczania (3,39), spadek umiejetnosci samodzielnego myslenia i analizy
wérdd studentéw/uczniéw (3,32), ograniczenie ich kreatywnosci oraz umiejet-
nosci krytycznego myslenia (3,24) czy spadek motywacji do samodzielnej nauki
i poszukiwania rozwigzan innych niz te, ktére proponuje sztuczna inteligencja
(3,23). Najmniej istotne, z ich perspektywy, byly takie zagrozenia, jak: zubozenie
relacji migdzyludzkich (2,46) i wzrost liczby przypadkéw zwigzanych z utratg
prywatnosci (2,29) (tab. 3). Studenci czesciej dostrzegali znaczenie tych zagro-
zen. Ich oceny byly wyzsze niz w przypadku uczniow.

Zakonczenie

Zasadniczym celem zastosowania technologii opartej na sztucznej inteli-
gencji w edukacji jest poprawa jakosci i efektywno$ci nauczania oraz uczenia
sie przez ucznidw i studentdw, jak réwniez rozwoj kompetencji potrzebnych
do tego, by sprosta¢ potrzebom wspdlczesnego otoczenia (w tym rynku pracy),
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a takze wspieranie rownosci w edukacji. W przyszlosci Al bedzie coraz po-
wszechniej wykorzystywana w dziedzinie edukacji i zastapi niektdre praktyki
edukacyjne (por. Chan, Tsi, 2023). Badanie postaw studentéw i uczniéw wo-
bec sztucznej inteligencji moze by¢ przydatne do analizy zmian, ktére nalezy
wdrozy¢ w trakcie nauczania. Zwlaszcza ze w literaturze przedmiotu dostrzega
sie konieczno$¢ rozszerzenia i ulepszenia edukacji w zakresie wykorzystania
sztucznej inteligencji tak, aby studenci i uczniowie byli w stanie profesjonalnie
i odpowiedzialnie korzysta¢ z AI w swojej przyszlosci zawodowej (Almaraz-
-Lopez i in., 2023; por. Suh, Ahn, 2022).

Przeprowadzone badania wykazaly, ze gros studentéw i uczniéw korzystato
w trakcie nauki z aplikacji opartych na Al Czynili to z rézng czestotliwos$cia
(najwigcej 0s6b stosowalo je rzadziej niz raz w tygodniu, a co trzeci - kilka razy
w tygodniu). Wigkszos$¢ zadeklarowala, Ze w ciggu ostatniego roku korzystala
z aplikacji opartych na Al do celéw zwigzanych z edukacja, studiowaniem czg-
$ciej niz w poprzednich latach. Nie stwierdzono w tym zakresie istotnych réznic
miedzy uczniami i studentami. Respondenci uzywali analizowanych narzedzi
przede wszystkim w celu zrozumienia trudnych zagadnien i/lub do tlumacze-
nia tekstow. W tym obszarze zidentyfikowano pewne réznice migdzy badany-
mi grupami. Uczniowie cze$ciej niz studenci wykorzystywali aplikacje oparte
na Al do streszczania dlugich tekstéw, nauki jezykdw obcych, przygotowywania
sie do sprawdzianéw, realizowania prac pisemnych, zadan domowych, prezenta-
cji, filméw, sporzadzania notatek z zaje¢. Natomiast, studenci cze$ciej niz ucznio-
wie stosowali je w trakcie korygowania i redagowania tekstow. Aplikacja oparta
na Al z ktorej korzystato najwiecej badanych ucznidw i studentéw, byt ChatGPT,
cho¢ stwierdzono pewne réznice migdzy studentami i uczniami dotyczace apli-
kacji opartych na AI stosowanych przez nich w trakcie edukacji, studiowania.

Wiekszos$¢ respondentéow dostrzega pozytywny wplyw wykorzystywania
aplikacji opartych na Al na edukacje i studiowanie. W tej kwestii obie grupy nie
réznity sie w istotny sposob. Co wigcej, zdaniem uczestnikéw badan, wptyw ten
bedzie wzrastal.

Wykorzystanie AI w edukacji skutkuje licznymi korzysciami, ale jednocze-
$nie stwarza pewne zagrozenia, w tym te zwigzane z etyka. Dostrzegli je row-
niez badani studenci i uczniowie (por. Cheng i in., 2023; Djokic i in., 2024;
Han i in., 2023). Jako korzysci najczesciej wskazywali oni: wieksza dostepnosé
materialéw edukacyjnych, uzyskiwanie natychmiastowej informacji zwrotnej;
tatwiejsze $ledzenie wynikow/osiagnie¢ w nauce oraz zwiekszenie atrakcyjno-
$ci uczenia sie. Natomiast jako najwicksze zagrozenia wskazali: wigksza liczbe
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przypadkow nieuczciwosci akademickiej/uczniowskiej i plagiatow, nadmierne
poleganie na technologii (uzaleznienie od technologii) kosztem tradycyjnych
technik nauczania, spadek umiejetnosci studentéw/uczniéw samodzielnego
mysélenia i analizy. Studenci cze$ciej dostrzegali znaczenie tych zagrozen.

Przypomnijmy, ze zastosowanie AI w edukacji przyczynilo si¢ do wzrostu
ryzyka etycznego i stalo si¢ Zrédlem dylematow etycznych wsréd osob uczacych
sie. Prawie polowa respondentéw przedstawita nauczycielowi do oceny jako
wlasny tekst czgsciowo lub - rzadziej — w calo$ci - wygenerowany za pomoca
aplikacji opartych na sztucznej inteligencji. Co trzeci nie postrzegal opisywanych
dziatan jako formy oszustwa (por. Garrote Jurado, Pettersson, Zwierewicz, 2023).
Dodajmy, ze co 6smy respondent stosowal te aplikacje do zdawania sprawdzia-
noéw, kolokwiéw i/lub egzamindéw. Studenci i uczniowie nie réznili sie w istotny
sposob w kwestii oceny etycznos$ci dzialan polegajacych na wykorzystywaniu
aplikacji opartych na Al do celéw zwigzanych z edukacjg, studiowaniem (pi-
sanie prac domowych, prezentacji, zaliczeniowych itp.). Zdaniem ponad poto-
wy respondentéw, uczelnie i szkoly powinny przedstawia¢ wytyczne dotyczace
uzywania przez studentéw/ucznidow sztucznej inteligencji w trakcie nauki (por.
Garrote Jurado, Pettersson, Zwierewicz, 2023).

Na zakonczenie warto wskaza¢ pewne ograniczenia przeprowadzonych ba-
dan. Mialy one charakter ilociowy, a nie jakosciowy, i opieraly si¢ wylacznie
na deklaracjach studentéw oraz uczniéw. Préba badawcza nie zostata dobrana
losowo, co oznacza, Ze uzyskane wyniki nie mogg by¢ generalizowane. Ponadto,
badania nie bylty longitudinalne, a dane byly opdznione, co uniemozliwiato
sformulowanie silnych wnioskéw przyczynowych. Aby lepiej zrozumie¢ badany
problem, potrzebne sg poglebione badania jakosciowe, z zastosowaniem metod
opartych na bezposrednim kontakcie, wywiadéw, obserwacji, studium przy-
padku itp. Wskazane jest rowniez przeprowadzenie badan z wykorzystaniem
danych podtuznych.
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