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Streszczenie. W opracowaniu podjeto prébe ukazania korzystnych aspektow
edukacji skazanych w warunkach izolacji penitencjarnej na tle dokonujacych
sie zmian w oddziatywaniach resocjalizacyjnych, ktére od poczatku splecione
byly i sa z procesami nauczania i uczenia si¢ skazanych. W przedstawionym
studium przypadku weryfikowano zmodyfikowang, humanistyczng koncepcje
Tyszkiewicza. W $wietle zalozen tej koncepcji wszelkie zachowania cztowieka
sa cze$ciowo indeterministycznymi decyzjami, bowiem o wyborach zachowan
wspoldecydujg uwarunkowania egzo- i endogenne, a takze sploty okolicznosci.
Weryfikowana koncepcja uzyskala potwierdzenie w rozpatrywanym przypad-
ku. W istocie badany - po wczesniej podejmowanych ryzykownych wyborach
postepowania, ktére doprowadzity go do pierwszego, a nastepnie do drugiego
pobytu w zakladzie karnym za zabojstwo ofiary - po glebokich przemysleniach
swojego dotychczasowego trybu zycia i wyciagnieciu z wlasnego postepowania
wnioskow, wybral droge edukacji. Ukonczyt szkote zawodowa, technikum,
liceum oraz studia licencjackie, pracujac w zakladzie karnym. Byly to jego
indywidualne wybory, wspomagane uzyskiwanymi zgodami wtadz zwierzch-
nich zakladu oraz wspieraniem blizszego i dalszego otoczenia spolecznego.
Indywidualne wybory zachowan przez skazanego wzmacnialy poczucie jego
warto$ci, znaczenia, wiary w siebie, autokontrole, wyrzuty sumienia z ade-
kwatnym poczuciem winy i poczucie sprawstwa dzialan. Te wszystkie aspekty
sa niezmiernie wazne w ponownej socjalizacji cztowieka.

EDUCATION AND THE PRISON ISOLATION (CASE STUDY)

Keywords: criminal behaviour, re-socialization interactions, convicts’
education, individual choices of conduct
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Summary. Efforts have been made in the study to show the beneficial aspects
of prisoners” education in conditions of penitentiary isolation against the
background of ongoing changes in social rehabilitation interactions that from
the beginning have been entwined in the processes of teaching and learning
of convicts. In the presented case study, the modified humanistic concept of
Tyszkiewicz was verified.

In the light of the assumptions of this concept, all human behaviour is partly
indeterministic decisions, because the choice of behaviour is determined by
exo — and endogenous conditions, as well as a series of circumstances. The
verified concept was confirmed in the case under consideration. In fact, the
studied individual was examined after earlier risky choices that led him to the
first and then to the second stay in prison for the murder of the victim. After
deep reflection on this temporary lifestyle and drawing conclusions from his
own behaviour, he chose the path of education. Afterwards, he graduated from
vocational school, technical college, high school and bachelor’s studies, working
in a penitentiary institution. These were his individual choices, supported by the
consent obtained from the plant’s authorities and the close and distant social
environment. Individual choices of behaviour by the convict strengthened his
sense of value, meaning, self-confidence, self-control, and remorse with an ad-
equate sense of guilt and a sense of agency, etc. All these aspects are extremely
important in re-socialization of person.

Wprowadzenie

W caloksztalcie oddzialywan resocjalizacyjnych w zaktadach karnych, spe-
cjalidci od lat podnosza!, ze edukacja skazanych moze mie¢ niebagatelne zna-
czenie. Skazani uczac si¢ moga:

- rozszerza¢ i poglebia¢ wiedze¢ ogdlng oraz zawodowa;

- nadrabia¢ zaleglosci na réznych poziomach ksztalcenia, co nie nalezy

do odosobnionych przypadkéw;

- uzyskiwac przygotowanie zawodowe, podnosi¢ i doskonali¢ wlasne kwa-
lifikacje, a takze umiejetnosci zawodowe, ktére moga utatwia¢ podejmo-
wanie im pracy w zakladach karnych, jak réwniez po opuszczeniu tych
instytucji’.

I T. Szymanowski, Z. Swida, Kodeks karny wykonawczy. Komentarz. Ustawy dodatkowe, akty wy-
konawcze, Librata, Warszawa 1998, s. 304.

2 Por. E. Rostanska, Edukacja dla aktywnosci. Ksztalcenie ciggle jako edukacyjny wymiar zmian
spolecznych [w:] K. Szczepanska-Woszczyna, Z. Dacko-Pikiewicz (red.), Edukacja wobec rynkéw
pracy i integracji spotecznej, Wyzsza Szk. Biznesu w Dabrowie Goérniczej, Dagbrowa Gdrnicza 2007,
s. 198; K. Dziedzic, Specyfika potrzeb ludzi starszych w srodowisku izolacyjnych, [w:] A. Jaworska
(red.), Senior w obliczu izolacji penitencjarnej. Konteksty praktyczne i empiryczne, Oficyna Wyd.
Edward Mitek, Bydgoszcz 2013, s. 129-132.
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Podkresli¢ nalezy, ze edukacja skazanych moze partycypowac:

- w ksztaltowaniu adekwatnej samooceny, podnoszeniu wiary we wlasne
mozliwosdci i poznawania ograniczen, ktére moga motywowac skaza-
nych do pracy nad soba, sktania¢ do systematycznosci, obowiazkowosci,
odpowiedzialnosci, konsekwencji w postepowaniu, a wiec wzmacniaé
autokontrole;

- w uczeniu wspdlpracy i zdrowej rywalizacji z innymi osobami;

- w ksztaltowaniu szacunku do siebie, poszanowania godnosci in-
nych ludzi, niedewastowania otaczajacej rzeczywistosci przyrodniczej
i kulturowo-cywilizacyjnej;

- edukacja moze rowniez sklania¢ do refleksji nad wlasnym postepowa-
niem, prowadzi¢ do budzenia wyrzutéw sumienia, adekwatnego poczucia
winy, a wigc moze mobilizowa¢ do eliminacji negatywnych zachowan®.

Zasygnalizowane pozytywne aspekty edukacji ukazujg, ze w istocie moze

ona stanowi¢ wazne ogniwo w fancuchu oddziatywan resocjalizacyjnych. Coraz
czgsciej akcentowane jest na gruncie resocjalizacji, ze prawdopodobienstwo
zachowan skazanych zgodnych z normami spotecznymi w procesach nauczania
i uczenia si¢ moze wzrastac, jesli decyzje o podejmowaniu i/lub kontynuacji edu-
kacji przez skazanych bedg przynajmniej czg¢sciowo ich suwerennymi wyborami.
Zatem to sami skazani powinni dostrzegaé potrzebe uczenia si¢ i zdobywania
wyksztalcenia, a zadaniami pracownikéw zaktadéw karnych winno by¢ ukie-
runkowywanie ich aktywnosci i wspieranie kreatywno$ci w tych dziataniach.

W tym opracowaniu, opierajac si¢ na zmodyfikowanej koncepcji humani-

stycznej Leona Tyszkiewicza*, podjeto probe przedstawienia studium przypad-
ku - podjecia i kontynuacji nauki przez badanego w zaktadzie karnym, w wyniku
jego indywidualnych wyboréw. Przed przedstawieniem wynikéw tych badan
nalezy poczyni¢ kilka uwag dotyczacych wprowadzania oddzialywan resocja-
lizacyjnych i edukacyjnych wraz z uwzglednianiem indywidualnych wyboréw
skazanych.

3 Por. M. Ciosek, Czlowiek w obliczu izolacji wieziennej, Stella Maris, Gdansk 1995, s. 148 i dalsze;
D. Gajdus, B. Gronkowska, Europejskie standardy traktowania wigzniow. Zarys wykladu, TNOIK,
Torun 1998, s. 128; W. Osiatynski, O zbrodniach i karach, Media Rodzina, Poznan 2003, s. 146.

4 L. Tyszkiewicz, Kryminogeneza w ujeciu kryminologii humanistycznej, Seria: Prace Naukowe
Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach, Katowice 1997, s. 24 i dalsze.



278 | SZKOELA — ZAWOD — PRACA | RAPORTY Z BADAN

Edukacja w oddzialywaniach resocjalizacyjnych a indywidualne
decyzje skazanych - wybrane zagadnienia

Poczatki edukacji skazanych siegaja konca XVI wieku i zazebiaja sie z wpro-
wadzaniem elementéw resocjalizacji. Do tej pory ,wigzienia byly narzedziem
zemsty, miejscami tortur, kazni i zng¢cania si¢”*. Podstawowym $rodkiem karnym
byta §mier¢ wykonywana publicznie, poprzedzona wyjatkowymi cierpieniami®.
Miejscami odosobnienia byly lochy, podziemia w warunkach wrecz uragajacych
godnosci ludzkiej, a w nich oczekiwania na $mier¢. Zwiastunami prowadzacymi
do pozytywnych zmian bylo tworzenie domdéw pracy przymusowej w Anglii,
Holandii, a pdzniej we Wtoszech, realizujacych réwniez funkcje zakladéw kar-
nych i niepozbawiajacych zycia ludzi. W tych o$rodkach przymusowa praca
stanowila warunek sine qua non, a poza nig zacz¢to wprowadzaé obowigzkowe
przygotowanie zawodowe i elementy edukacji ogdlnej: nauke czytania, pisania,
arytmetyki, a takze oddziatlywania religijne’. Zapoczatkowana edukacja elemen-
tarna wraz z przygotowaniem zawodowym dawaly pewne nadzieje na powrét
do tzw. srodowiska otwartego i szanse, ze tak przysposobione osoby do zycia
nie beda po opuszczeniu tych instytucji tamaty éwezesnych norm postepowa-
nia. Zwlaszcza ze skazani uzyskiwali pomoc w zatrudnieniu po opuszczeniu
zaktadow, przystowiowy ,,dach nad glows” i $rodki finansowe na utrzymanie,
deponowane im za wykonywang prace®.

Wydawalo si¢, ze do dalszych zmian w fagodzeniu kar pozbawienia wolno$ci
przyczynia sie radykalne rozwigzania proponowane przez Johna Howarda, ktére
wrecz wskazywaly, jakie powinny by¢ podejmowane oddzialywania w zaktadach
karnych, mianowicie:

- kary nie powinny odbiera¢ skazanym nadziei na powrét do srodowiska
otwartego, a pozbawienie wolnosci powinno by¢ realizowane w humani-
tarnych warunkach w odpowiednio przystosowanych celach;

- wzakfadachkarnych powinnyby¢ wykonywane prace spolecznie-uzyteczne;

5 L. Rabinowicz, Podstawy nauki o wieziennictwie, Gebethner i Wolff, Warszawa 1933, s. 15.

6 M. Czerwiec, Wiezienioznawstwo. Zarys rozwoju wieziennictwa (materiaty na prawach rekopisu),
Centralny Zarzad Wieziennictwa MS, Warszawa 1958, s. 7-16.

7 E.J. Dukaczewski (przy wspol. P. Martynka) Z historii instytucji i koncepcji resocjalizacyjnych
w Europie i USA, [w:] K. Pospiszyl (red.), Resocjalizacja nieletnich - Doswiadczenia i koncepcje, WSiP,
Warszawa 1990, s.16 i dalsze.

8 M. Czerwiec, Wiezienioznawstwo..., s. 15.



Teresa Soltysiak, Edukacja w izolacji penitencjarnej (studium przypadku) | 279

- w zakladach karnych powinni by¢ oddzieleni skazani od 0séb z niepet-
nosprawnosciami, albowiem osoby z niepelnosprawno$ciami wymagaja
leczenia, a nie resocjalizacji;

- skazanych zmieniajacych swoje postepowanie na zgodne z porzadkiem
normatywnym i zaangazowanych sumiennie w wykonywanie pracy nalezy
zwalnia¢ z zakladéw karnych przed terminami;

- w zakladach karnych powinno by¢ realizowane ksztalcenie umystowe,
przygotowanie zawodowe oraz wychowanie moralne i religijne z mozli-
woscia uczestniczenia w obrzedach religijnych®.

Jednakowoz w praktyce te dyrektywy przyczynily si¢ jedynie do wprowadze-

nia systemu celkowego'’. System ten byl wprowadzany w dwéch kierunkach:

- w pierwszym, okre§lanym pensylwanskim, wprowadzono catkowita
izolacje skazanych w pojedynczych celach. Totalne odosobnienie miato
sklania¢ skazanych do refleksji nad wtasnym postepowaniem, prowadzi¢
do wyrzutéw sumienia i poczucia winy. Jedyng za$ forma edukacji ska-
zanych bylo dostarczanie im do czytania Biblii. Najczesciej w praktyce
Biblia nie wspomagata poprawy skazanych, nie umieli oni bowiem czytac.
Natomiast calkowita izolacja skazanych prowadzita do licznych zaburzen
psychicznych i dokonywania czynéw autodestrukcyjnych z samobojstwa-
mi wlacznie. Nadto budowanie i utrzymywanie tych zakladéw bylo eko-
nomicznie nieoplacalne i dos¢ szybko z tego systemu zrezygnowano;

- wdrugim kierunku, systemu celkowego, zwanym auburnskim, zrezygno-
wano z calkowitej izolacji. Izolacj¢ skazanych utrzymano tylko w nocy,
umieszczajac ich w pojedynczych celach. Z kolei w dzien skazani pracowa-
li wspoélnie, mieli jednak catkowity zakaz komunikowania sie. Te dziatania
mialy ochrania¢ przed pogltebianiem demoralizacji, sprzyja¢ sumiennemu
wykonywaniu przymusowej pracy. Konsekwencjami braku porozumiewa-
nia si¢ byty wypadki podczas pracy. Te dziatania procentowaly réwniez
rozwojem komunikacji proksemicznej, niezrozumialej dla funkcjonariu-
szy, a wigc przyczynily sie do rozszerzania szczegdlnych form grypsowania.
W systemie auburnskim kontynuowane byly zapoczatkowane w domach
pracy elementy obowiazkowej edukacji, przygotowywanie zawodowe,
nauka religii z mozliwo$ciami uczestniczenia w obrzedach religijnych oraz
cigzka, wielokro¢ niebezpieczna praca. Jakiekolwiek uchybienia skazanych

9 J. Howard, The state of the Prisons, New York 1929, za: E. J. Dukaczewski, op. cit., p. 20-21.
10 H. Machel, Wprowadzenie do pedagogiki penitencjarnej, UG, Gdansk 1994, s. 41.
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podczas tych obowigzkowych zaje¢ egzekwowane byly karami fizycznymi.
Mniej niz w domach pracy zwracana byta uwaga na dalsze losy skazanych
po opuszczaniu przez nich zakladéw karnych''.

Tak wigc innowacyjne dyrektywy Howarda w systemie auburnskim byty
realizowane w powigzaniu z przedmiotowym traktowaniem skazanych, w pen-
sylwanskim trudno jednoznacznie poda¢, czy w ogéle byly stosowane. Pozosta-
toscig tego systemu jest uzywany termin, ze skazani odbywaja kary pozbawienia
wolno$ci w celach, w grypserze wigziennej ,,siedza pod celg” lub ,kibluja pod
celg” W pozniejszych okresach, z czasami wspotczesnymi wlacznie, wskazania
Howarda powracaly, byty rozszerzane i modyfikowane, a nade wszystko wpro-
wadzane i realizowane w pracy ze skazanymi.

Do istotnych zmian w zakresie fagodzenia srodkéw karnych wobec skaza-
nych, ich resocjalizacji, a takze edukacji, przyczynit si¢ Karol Lucas'?, propagujac:

- wychowanie penitencjarne poprzez m.in. oddziatywania na sfere psy-

chiczng skazanych, w szczegélnosci ich wole, ktéra w duzej mierze wspot-
decyduje o funkcjonowaniu cztowieka;

- klasyfikacje i segregacje skazanych, uwzgledniajac ich poziom demorali-

zacji, wiek, pte¢ i inne cechy spoleczno-demograficzne oraz biograficzne;

- udostgpnienie skazanym jak najszerszych mozliwosci ksztalcenia ogél-

nego i zawodowego oraz tworzenie szk6l na terenach zaktadéw karnych;

- wykonywanie prac spotecznie-uzytecznych, facznie z tworzeniem miejsc

pracy na terenach badz w okolicach instytucji penitencjarnych;

- uaktywnianie do przestrzegania norm moralnych przez skazanych;

- wychowanie religijne i mozliwo$ci uczestniczenia w obrzedach religijnych.

Pierwszy raz Lukas zwrdcil uwage, ze dobdr pracownikéw stuzb wiezien-
nych nie powinien by¢ przypadkowy i powinny to by¢ osoby specjalistycznie
przygotowane do pracy ze skazanymi; podkreslal, Ze funkcjonowanie skazanych
powinno by¢ obwarowane uregulowaniami prawnymi z poszanowaniem ich
godnosci®.

Postulaty Lucasa w sporym zakresie zazgbialy sie ze wskazaniami Howarda.
Poza tym rozszerzone zostaly przez Waltera Croftona i — co najwazniejsze — byty
wprowadzane w zakladach karnych, przybierajac charakter oddzialywan pro-
gresywnych przez fagodzenie rygoru wobec skazanych, a zachowania samych

11 S, Sliwowski, Prawo i polityka penitencjarna, PWN, Warszawa 1982, s. 80-86.

12 1. Rabinowicz, Przeglgd kryminologiczny: Karol Lucas (1803-1889). Pierwszy zwiastun nowo-
czesnej mysli wychowawczo-wieziennej, ,,Przeglad Wieziennictwa Polskiego”, nr 8, Warszawa 1934.

13 E.J. Dukaczewski, op.cit., s. 26.
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penitencjariuszy wspdtdecydowaly o tym stanie rzeczy. W systemie progre-
sywnym, ktory byt dalej udoskonalany, nastepowaly zmiany w traktowaniu
skazanych z przedmiotowego na podmiotowe. Od osadzonych zalezalo, jakie
wybiorg drogi postepowania. Natomiast pracownicy tych instytucji powinni
czyni¢ starania, aby aktywizowac¢ skazanych, respektujac w postepowaniu z nimi
prawne uregulowanie w tym zakresie'*. System progresywny byl coraz szerzej
realizowany w Stanach Zjednoczonych i Europie. Zadecydowaly o tym uzyski-
wane pozytywne wyniki zmniejszania powrotnos$ci do zachowan przestepczych
po opuszczeniu przez skazanych zakladéw karnych. Nadal dokonywane byly
w tym systemie modyfikacje i udoskonalenia. Wspo6lnym mianownikiem w tych-
ze oddzialywaniach byta resocjalizacja skazanych z braniem pod uwage ich wla-
snej aktywnosci w tagodzeniu kar pozbawienia wolnosci. ,,Prawo obywatelstwa
zyskaly sobie takie dzialania, jak: klasyfikacja skazanych, nauczanie w zakresie
szkoly podstawowej i zawodu, diagnostyka penitencjarna, celowa praca (w tym
takze odplatna)”®. Do coraz szerszego uczestnictwa skazanych w warunkach
izolacji penitencjarnej i wspdtdecydowania o wlasnym losie przyczynit si¢ roz-
wdj psychologii, socjologii, pedagogiki, kryminologii wraz z szeroko zakrojo-
nymi badaniami.

Te dzialania w wielu krajach zostaly cze¢$ciowo zaniechane przez wybuch
I wojny $wiatowej. W okresie migdzywojennym powracano do tych oddziaty-
wan, a po II wojnie $wiatowej coraz cz¢sciej w zaktadach karnych uwzgledniano
szeroko modyfikowane elementy oddziatywan progresywnych i aktywizowania
skazanych w wyborach pozytywnych drég postepowania'®. Rozszerzano klasy-
fikacje skazanych. Baczniejsza uwaga byla skierowana na mlodocianych i od-
dzielanie ich od 0séb dorostych, tworzenie szkét na terenie zaktadéw karnych
na poziomie podstawowym oraz zawodowym. W niektorych zakladach rozsze-
rzono ksztalcenie do poziomu $redniego, tworzono miejsca pracy skazanym
na terenach zakladéw karnych. Poza tym coraz czesciej wprowadzano zajecia
kulturalno-o$wiatowe, sportowe, oddzialywania terapeutyczne, etc.".

W naszym kraju, gdy wdrazane byly coraz bardziej radykalne oddzialywania
resocjalizacyjne wraz z edukacjg skazanych, bylismy pod zaborami; od zabor-
cow zalezato funkcjonowanie zakladéw karnych. Po odzyskaniu niepodleglosci

14 Tbidem, s. 26-27.
15 H. Machel, op. cit., s. 44.

16 A. Krukowski, Angielski system wigziennictwa, seria: Materialy do nauki o prawie wigziennym,
z. 1, Warszawa 1961, s. 45 i dalsze.

17 H. Machel, op. cit., s. 44-45.
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wsrod licznych problemoéw spotecznych, wymagajacych niezwlocznego roz-
wigzania nie pominieto wigziennictwa. Uwzgledniano je w dekretach i rozpo-
rzadzeniach'®, na ktérych podstawie realizowane byly funkcje zaktadéw kar-
nych i wprowadzane elementy oddzialywan resocjalizacyjnych. Nie pominigto
nauczania skazanych, zaczynajac od obowigzkowej likwidacji analfabetyzmu
poprzez organizacj¢ szkolnictwa na poziomie 4 klas szkoly powszechnej, orga-
nizacje szkolnictwa zawodowego i wprowadzanie przysposobienia zawodowe-
go, niekiedy organizacje szkolnictwa ogélnoksztalcacego. Te dziatania zostaly
przerwane przez II wojng $wiatowa, jednakowoz tuz po wojnie wprowadzane
byly regulacje prawne w zakresie funkcjonowania zakltadéw karnych®. Byly
one kontynuacjg wczesniejszych rozporzadzen w tych kwestiach. Sporo miej-
sca we wprowadzanych rozporzadzeniach zajmowala edukacja skazanych. Na-
dal likwidowano analfabetyzm osadzonych, a takze wprowadzano inne formy
ksztalcenia i doskonalenia zawodowego oraz samoksztalcenia*'. Prawa i obo-
wigzki skazanych regulowal Kodeks karny wykonawczy*>. W kodeksie tym nie
pominieto edukacji skazanych, m.in. wprowadzono obowigzkowe nauczanie
w zakresie szkoly podstawowej oraz wobec skazanych, ktorzy nie mieli zadnego
zawodu. Wprowadzono mozliwo$ci samoksztalcenia skazanych i zdawanie przez
nich egzaminéw na innych poziomach ksztalcenia. W tym kodeksie nie byla
brana pod uwage nauka skazanych poza zaktadami karnymi. W instytucjach
penitencjarnych wlatach 1969-1989 starano si¢ na podstawie uregulowan praw-
nych realizowa¢ koncepcje wychowania penitencjarnego z elementami systemu

progresywnego.

18 Por. Dekret Naczelnika Patistwa z 8.02.1919 . w sprawie tymczasowych przepisow wieziennic-
twa (Dz.PP.P. Nr 15, poz. 202); Rozporzgdzenie Prezydenta Rzeczypospolitej z 01.07.1928 r. w spra-
wie organizacji wigziennictwa (Dz.U. Nr 29, poz. 272); Rozporzgdzenie Prezydenta Rzeczypospolitej
220.06.1931 r. w sprawie organizacji wigziennictwa (Dz.U.Nr 71, poz. 577); Ustawa z 26.07.1939 1. 0 or-
ganizacji wigziennictwa (Dz.U. Nr 68, poz. 457).

19 7. Migdal, J. Raglewski, Kara pozbawienia wolnosci: zarys dziejow polskiej doktryny, prawa i prak-
tyki penitencjarnej, Arche, Gdansk 2005, s.155-157.

20 Por. Instrukcja z 11.06.1945 r. Dyrektora Departamentu Wieziennictwa i Obozéw Minister-
stwa Bezpieczetistwa Publicznego w sprawie regulaminu wieziennego (niepublikowana); Zarzgdze-
nie nr 0121/47 z dn. 16.12.1947 r. Dyrektora Departamentu Wieziennictwa Ministerstwa Bezpie-
czeristwa Publicznego w sprawie zwalczania analfabetyzmu (niepublikowane); Zarzgdzenie nr 0205
z 21.10.1955 r. Ministra Spraw Wewnetrznych w sprawie regulaminu wigziennego (niepublikowane).

21 P. Wierzbicki, Indywidualizacja penitencjarna w Polsce, Wyd. Prawnicze, Warszawa 1976,
s. 176-180.

22 Kodeks karny wykonawczy, 1969 (Dz.U. Nr 13, poz. 98).
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Po roku 1989* w zaktadach karnych w naszym kraju coraz szerzej wpro-
wadzane byly oddzialywania resocjalizacyjne tacznie z eksperymentalnymi
programami w zakresie tychze odzialywan. Wsréd tych oddziatywan edukacja
skazanych zajmowata wazne miejsce. Nadmienic¢ trzeba, ze wystapily pewne
zmiany, albowiem dorosli skazani mogli i/lub moga, lecz nie musieli i nie musza
uczestniczy¢ w oddzialywaniach resocjalizacyjnych. Resocjalizacjg obligatoryj-
n3 objeci s3 mlodociani, natomiast dorosli moga odbywac kary w systemach:
terapeutycznym, zwyklym oraz programowanym. Wybory miedzy systemem
zwyklym a programowanym przez dorostych sg ich indywidualnymi decyzjami.
W uzasadnionych okolicznosciach osadzeni moga ubiega¢ si¢ o odbywanie kar
w systemie terapeutycznym i otrzymac na to zgode.

Powracajac do nauczania skazanych w Polsce, aktualnie te oddziatywania
reguluja przepisy Kodeksu karnego wykonawczego®, $cisle korespondujace z po-
stanowieniami Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej* oraz przepisy Ustawy
o systemie o$wiaty*. Mlodociani skazani, ktérzy nie ukonczyli 18 lat, podlegaja
obowigzkowi nauczania, zgodnie z art. 70 Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej
oraz art.15 Ustawy o systemie o$wiaty z roku 1991. Inni skazani za$ po spelnie-
niu warunkow zawartych w wymienionych wczeéniej ustawach, a takze innych
rozporzadzeniach oraz uzyskaniu zgody dyrekeji zakladéw karnych, moga po-
dejmowac i/lub kontynuowa¢ nauke w wielu rodzajach szkét funkcjonujacych
w zakladach karnych badz poza tymi instytucjami®.

W podejmowanych decyzjach wtadz administracji zaktadéw karnych, umoz-
liwiajacych nauczanie skazanych w szkotach ponadpodstawowych i na kur-
sach zawodowych na podstawie art. 130 § 3 K.k.w., wspoétdecyduja nastepujace
uwarunkowania:

- skazani nie legitymuja si¢ Zadnym wyuczonym zawodem;

- skazani po opuszczeniu zakladu nie beda mogli wykonywa¢ wczeséniej

wyuczonego zawodu;

- skazani nie ukonczyli 21 lat.

23 Por. H. Machel, op. cit., s. 45 i dalsze; D. Sarzala, Patologiczne zachowania wigzniow kontekscie
izolacji i resocjalizacji penitencjarnej, ASPRA-JR, Warszawa 2013, s. 52-62.

24 Kodeks karny wykonawczy (Dz.U. z 1997 r. Nr 90, poz. 557, z p6in. zm. z 24.07.2003 r. oraz
Dz.U. 7z 2019 ., poz. 676, 679).

25 Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej (Dz.U. z 1997 r. Nr 78, poz. 483).
26 Ustawa o systemie o$wiaty (Dz.U. z 1991 r. Nr 95, poz. 425).

27 ML.R. Kalaman, Studia wyzsze - formg resocjalizacji skazanych? [w:] J. Danek, M. Dro$¢ak (red.)
Sticasnost” a perspektivy vysokoskolskeho vzdeldvania, ,Pedagogica Actualis VI”, Trnava 2014.
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Natomiast w uzasadnionych okoliczno$ciach skazani moga kontynuowac
edukacje poza zakladem karnym za zgoda dyrektora tego zakladu (art. 130
§ 5 K.k.w.). Uzyskac to zezwolenie moga skazani, ktérzy m.in. zachowuja si¢
zgodnie z oczekiwaniami wigkszo$ci spoleczenstwa i nie maja dozywotniego
wyroku kary pozbawienia wolnosci oraz odbywajg kary w systemie oddziatywan
programowanych. Z kolei w systemie zwyktym skazani mogg realizowa¢ edu-
kacje na terenach zakladow karnych. W obrebie zakladéw karnych nauka jest
bezplatna, za$ poza zaktadami karnymi skazani sami pokrywaja koszty zwigzane
z edukacja, chociaz w uzasadnionych okolicznosciach w tych kosztach moga
partycypowac zaklady karne (art. 130 § 5 K.kw.).

Podane w zarysie zmiany w oddzialywaniach resocjalizacyjnych i edukacji
skazanych ukazuja, ze byly to skomplikowane mechanizmy - od bezwzglednego,
przymusowego uczestnictwa w nich skazanych - do wprowadzania dokonywa-
nia przez nich wyboréw zaréwno w zakresie oddziatywan resocjalizacyjnych, jak
i edukacyjnych. Zatem zasadne bedzie przedstawienie chociaz jednego studium
przypadku, w ktérym indywidualne decyzje skazanego nie byly bez znaczenia
w jego edukacji w warunkach izolacji penitencjarnej.

Zarys podjetej problematyki badawczej

Wezesniej podano, ze Karol Lucas propagujac idee wychowania peniten-
cjarnego podkreslal, iz w tych dzialaniach nalezy uwzglednia¢ sfere psychiczna
i wolicjonalng skazanych. Wszak od samych osadzonych w duzej mierze zalezy,
czy wybiorg akceptowane spolecznie drogi postepowania, a w oddziatywaniach
resocjalizacyjnych nalezy czyni¢ starania, aby wzmacniac te pozytywne aspekty
ich aktywnosci. Indywidualne decyzje skazanych w wyborach postepowania
coraz szerzej uwzgledniane byly i sa na gruncie poszukiwan genezy zachowan
przestepczych oraz oddziatywan zaréwno resocjalizacyjnych, jak i edukacyjnych.
Leon Tyszkiewicz*® m.in. w opracowanej przez siebie koncepcji humanistycznej
rozpatruje indywidualne decyzje prowadzace ludzi do zachowan przestepczych.
Te koncepcje w zmodyfikowanej formie starano si¢ weryfikowa¢ w podjetych
przedsigwzieciach badawczych. W zalozeniach tej koncepcji uwaga skupiona jest
na czlowieku jako istocie samostanowigcej i dokonujacej wyboréw zachowan.
»Stosownie do tego zalozenia, gléwna teza jest [...], iz wiele zachowan czlowieka
stanowi wynik jego suwerennej decyzji [...]. Chociaz ontologicznym zatozeniem

28 L. Tyszkiewicz, op. cit., s. 24 i dalsze.
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jest umiarkowany indeterminizm™. Zgodnie z tg tezg czlowiek jako istota indy-
widualna z jednej strony posiada pewne mozliwosci wyboréw, sfowem pewien
»luz decyzyjny”. Z drugiej strony uwarunkowania egzo- i endogenne cztowieka,
a takze okolicznosci nie s3 indyferentne w podejmowanych przez niego de-
cyzjach. W uwarunkowaniach egzogennych Tyszkiewicz uwzglednia wszelkie
wplywy i oddzialywania srodowiska na jednostke z szeroko pojeta socjalizacja.
Za$ wérod uwarunkowan endogennych bierze pod uwage czynniki genetycz-
ne, rozwdj bio-psycho-intelektualny czlowieka, a w zespole cech psychicznych
duze znaczenie przypisuje sferze emocjonalno-wolowej, ktéra wspétdecyduje
o podejmowaniu decyzji przez istote ludzka. Raz jeszcze nadmienic trzeba,
ze Tyszkiewicz opracowal koncepcje humanistyczng w celach wyjasniania ge-
nezy przestepczosci. Wydaje sig, ze nie bedzie uchybien merytorycznych, jesli
zmodyfikowane zalozenia tej koncepcji zostang uwzglednione w przedstawia-
nym studium przypadku.

W badaniach wzi¢to pod uwage trojdzielne podejscie, mianowicie:

- uwarunkowania egzo- i endogenne w wyborach zachowan przez badane-
go prowadzace do famania norm prawnych;

- decyzje badanego o podjeciu i kontynuacji nauki w warunkach izolacji
penitencjarnej;

- dalsze wybory funkcjonowania badanego i wyobrazenia wlasnej egzy-
stencji po opuszczeniu instytucji totalnej z mozliwo$ciami wykorzystania
zdobytego wyksztalcenia podczas izolacji w zakladzie karym.

Prowadzenie badan rozpoczeto w 2018 roku. Przyjeto, ze najbardziej optymal-

na metoda bedzie studium indywidualnych przypadkéw. Metoda ta umozliwia
przedstawianie egzystencji czlowieka w jego subiektywnej percepcji i ewaluacji.
Pozwala tez na ukazanie m.in. z perspektywy uplywu czasu splotéw okolicznosci
przyczynowo-skutkowych, ktére w ocenach badanej osoby wspétdecydowaly
o wyborach dokonywanych przez nig zachowan®. W rozpatrywanych przy-
padkach przede wszystkim uwzgledniono edukacj¢ skazanych, chociaz trudno
te aspekty funkcjonowania oddzieli¢ od caloksztattu warunkéw ich zycia®.

Dotychczas opracowano koncepcje badan. Uzyskano zgody wladz zwierzch-

nich zaktadéw karnych na badania, a przede wszystkim zgody samych badanych,

29 Tbidem, s. 24 i dalsze.

30 R.K. Yin, Studium przypadku w badaniach naukowych. Projektowanie i metody, thum. J. Gilewicz,
UJ, Krakow 2015, s. 168 i dalsze

31 Por. B. Holyst, Kryminologia, LexisNexis Warszawa 1994, s. 438-442; L. Tyszkiewicz, op. cit.,
s. 24 i dalsze.
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i rozpoczeto prowadzenie badan. Przebadano 5 skazanych, ktérzy zdobywa-
li edukacje w warunkach zakladéw karnych na réznych poziomach ksztalce-
nia. W tym opracowaniu ograniczono si¢ do przedstawienia loséw jednego
ze skazanych, ktéry poza szkola podstawowa, dalsze etapy ksztalcenia realizo-
wal w warunkach izolacji penitencjarnej. Na podstawie uzyskanego materialu
empirycznego za pomoca wywiadu z badanym starano si¢ uzyska¢ odpowiedzi
na nastepujace problemy:

- Czy funkcjonowanie badanego w warunkach wolnosciowych byto jego
suwerennymi decyzjami, czy inne uwarunkowania egzo- i endogenne
partycypowaly w wyborach tych zachowan?

- Czy, a jedli tak, to jakie indywidualne uwarunkowania zadecydowaty
o podjeciu i kontynuacji nauki w izolacji penitencjarnej?

- Czy badany bedzie staral si¢ uzyskac zgode na kontynuacje nauki i jakie
dostrzega mozliwos$ci wykorzystania zdobytego wyksztalcenia w zakladzie
karnym po opuszczeniu tej instytucji?

Studium indywidualnego przypadku

Przedstawienie przypadku rozpoczeto od informatora, czyli charakterystyki
skazanego.

Charakterystyka badanego

Mezczyzna urodzony w 1974 roku, przed osadzeniem pierwszy oraz drugi
raz w zakladzie karnym mieszkal w duzej aglomeracji miejskiej. Po opuszczeniu
pierwszy raz zakladu karnego zawart zwigzek malzenski i w krétkim okresie
niespelna dwdch lat zostal ojcem dwojga dzieci. Ten zwigzek zostal rozwigzany
w trakcie drugiej izolacji penitencjarnej. Jego dzieci sa osobami dorostymi, syn
ukonczyt liceum i pracuje, a coérka studiuje. Badany utrzymuje kontakty z dzie¢-
mi. Zaréwno przed osadzeniem pierwszy raz w zakladzie karnym, jak i drugim
pobytem w tej instytucji, mezczyzna nie pracowal. Zrédtami utrzymania jego
irodziny byly najczesciej zachowania przestepcze. W wieku 26 lat popelnit drugi
czyn przestepczy — zabdjstwo (art.148 § 1 k.k.)*?, za ktdry sad orzekl kare 15 lat
pozbawienia wolnosci. Po odwolaniach badanego, sad orzekt 25 lat. Mezczyzna
w trakcie badan przebywal w zakladzie karnym 19 lat. Pozostalo wigc badanemu

32 Kodeks karny (Dz.U. z 1997 r. Nr 88, poz. 553 z pézn. zm.; Dz.U. z 2018 r., poz. 1600, 2077,
22019 r., poz. 730, 858, 870).
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6 lat do opuszczeniu tej instytucji. Raz jeszcze podkresli¢ wypada, ze badany
poza szkola podstawowy realizowal kolejne etapy edukacji, a wiec szkole zawo-
dowg, liceum, technikum, a nastgpnie licencjat w zakltadzie karnym.

Funkcjonowanie badanego przed pobytami w zakladach karnych -
indywidualne decyzje postepowania czy inne uwarunkowania?

Badany byl wychowywany w rodzinie pelnej nielicznej. Miat starszego brata,
ktéry nie miat konfliktéw z prawem. Jego rodzina pochodzenia byta pelna, nie-
pozbawiong jednakze znamion zdezorganizowanej*. Ojciec byl najwazniejsza
osoba w tej rodzinie i decydowal o zyciu wszystkich jej cztonkéw. Ustalal wigc
wszelkie obowiazki innym osobom w rodzinie. Sobie ojciec przypisywat wiele
praw, w tym m.in. podwojnego zycia - w rodzinie formalnej oraz w zwiazku
nieformalnym, w ktérym réwniez wychowywat jedno dziecko. Nikt z cztonkéw
tych rodzin nie mial prawa ingerowa¢ w jego postepowanie. Ojciec badanego nie
stronil tez od prowadzenia nielegalnych intereséw, ktére po przejsciu na eme-
ryture wielokro¢ - jak podawat badany - ,,graniczyly z famaniem przez niego
prawa’, pomimo ze przed emeryturg pracowal w milicji, a pdzniej policji. Matka
badanego nie pracowala i wlasciwie ,,nie miata nic do powiedzenia w domu poza
wykonywaniem zleconych jej przez ojca obowiazkéw” (z wywiadu z badanym).

Rodzice mezczyzny raczej nie przypisywali znaczenia do nauki synéw. Matka
nie miata nic do powiedzenia, a ojciec holdowal porzekadtu ,jak sobie poscie-
lisz, tak si¢ wy$pisz”. Trudno uzna¢ tego rodzaju oddzialywania socjalizacyjne
za optymalne*. Badany ukonczyt jedynie szkolte podstawowg bez wigkszych suk-
ceséw w tym zakresie. Wprawdzie podjal nauke w szkole zawodowej, w drugiej
klasie zrezygnowat z edukacji, a wlasciwie przestal uczeszczac do tej szkoty. Ar-
gumentujac ,,nie byl to kierunek przeze mnie wybrany, gdyz przez wade wzroku
nie zostatem przyjety na kierunek, gdzie chcialem si¢ uczy¢, dlatego wycofatem
dokumenty”. Po rezygnacji z nauki w szkole zawodowej badany bezskutecz-
nie staral sie znalez¢ stala prace. Podejmowal wigc prace dorywcze, z ktérych
uzyskiwane $rodki finansowe nie wystarczalty mu na samodzielne utrzymanie,
a na pomoc rodziny w zaden sposéb nie mogt liczy¢. Coraz czesciej wiec Zro-
dlfem utrzymania byly zachowania przestepcze. Mezczyzna podkreslal, ze byty

33 B. M. Nowak, Rodzina w kryzysie. Studium resocjalizacyjne, Wyd. Nauk. PWN, Warszawa 2011,
s. 49-55.

34 Por. S. Kawula, Ksztalty rodziny wspotczesnej. Szkice familologiczne, Adam Marszalek, Torun
2006, s. 139 i dalsze; K. Ostrowska, Rodzina jako zadanie, [w:] K. Ostrowska, M. RyS (red.), Przygo-
towanie do zycia w rodzinie, cz. 1, UKSW, Warszawa 1997, s. 10.
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to jego indywidualne decyzje ,,zycia na krawedzi, lamania prawa, czerpania
srodkéw finansowych z nielegalnych dochodéw, przez jaki$ czas mi sie uda-
walo”. W rzeczy samej te dzialania poczatkowo dostarczaly badanemu $rodki
na utrzymanie, nawet dostatnie zycie, co motywowato go do dalszych zachowan
ryzykownych. Zakonczyty si¢ jednak dla badanego aresztowaniem i skazaniem
przez sad na 3 lata pozbawienia wolnoéci. O tym okresie wzmiankowal: ,,gdy
bytem w zaktadzie myslatem o wolnosci i liczytem dni do wolnoéci. Whbijali mi,
ze trzeba si¢ zmieni¢, wiedzialem swoje, nie stuchalem” Po opuszczeniu zakladu
karnego mezczyzna informowal, Ze staral si¢ znalez¢ prace, ale bezskutecznie.
Przyczynami byly: brak wyksztalcenia oraz stygmatyzacja zwigzana z pobytem
w zakladzie karnym. Nie uzyskal tez pomocy od rodzicéw, brat nie mégt po-
maga¢ badanemu, gdyz sam utrzymywal zalozong przez siebie rodzing wtasng.
Mezczyzna wiec dalej famal normy prawne, aby uzyskiwac §rodki na utrzymanie.
Stowem, z kary pozbawienia wolno$ci badany nie wyciagnat zadnych wnioskow.
Co wiecej, podjat w tych trudnych warunkach zycia decyzje¢ o zawarciu zwigz-
ku malzenskiego, w ktérym dos¢ szybko zostal ojcem dwojga dzieci. Wybory
tamania przez badanego norm prawnych byly coraz bardziej zuchwate i niepo-
zbawione okrucienstwa, bo doprowadzity do zabdjstwa ofiary.

Kolejne aresztowanie i postanowienie sagdu — 15 lat pozbawienia wolnosci.
Badany wybral droge odwotywania si¢ od wyroku sadu. Te decyzje zakonczy-
ty si¢ niepomyslnie dla mezczyzny, albowiem sady, do ktérych odwotywat sie
badany, po kolejnych rozpatrzeniach sprawy podwyzszyly wyrok az do 10 lat,
w rezultacie mezczyzna zostal skazany na 25 lat kary pozbawienia wolnosci.
Badany podawal, ze byl to dla niego ,wyjatkowy cios, zaczalem si¢ buntowaé
na wszystko i wszystkich [...]. Zarzucalem sobie niepotrzebne odwotywania.
Przeciez nie chcialem zabi¢, tak sig stalo [...]. Zostawilem swoja rodzing bez
srodkow do zycia, no czarna dziura. Myslatem, ze juz gorzej by¢ nie moglo [...],
a bylo, odwrdcita si¢ ode mnie Zona i byl rozwdd”. Po okresie diugotrwatych
buntéw w zakladzie karnym, ktére skutkowaty wieloma regulaminowymi karami
i zaburzeniami w relacjach z pracownikami i innymi skazanymi, badany zaczat
zastanawiac si¢ nad wlasnym zyciem i uznal ,,nie tedy droga. Zaczalem zastana-
wia¢ sie co dalej robi¢, bo tak nie dalo si¢ przetrwac¢” (z wywiadu z badanym).
Wybral system programowanych oddziatywan, ktéry pomdgt mu w przenie-
sieniu si¢ do innego zakladu i podjeciu przez niego edukacji, a takze uzyskaniu
pracy na terenie zakladu karnego.
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Indywidualne wybory badanego, dotyczace podjecia i kontynuacji nauki
w zakladzie karnym na tle egzo- i endogennych uwarunkowan

»Jednostka, w ktérej bylem nie byta w stanie nic mi zaoferowa¢ w procesie
resocjalizacji” (z wywiadu z badanym). Skazany zaczal wigc czyni¢ starania,
aby zmieni¢ zaktad karny, w ktérym maglby podja¢ nauke. Poczatkowo skaza-
ny mys$lal jedynie o szkole zawodowej, ktéra umozliwitaby mu podjecie pracy
w zakladzie karnym. Dos¢ czesto nadmieniatl w wywiadzie, ze brak jakiegokol-
wiek wyksztalcenia doprowadzit go do trudnosci w uzyskaniu legalnej pracy
»na wolnosci” i sklonil do famania norm prawnych. Zaczal wiec kierowa¢ poda-
nia do dyrektora zaktadu z prosbami o przeniesienie do innej instytucji, w ktorej
mogtby podjac¢ nauke w szkole zawodowej. Uzyskal zgode i zostal przetrans-
portowany do innej instytucji totalnej. Po przeniesieniu badanego do innego
zaktadu karnego, skazany pisal prosby do wtadz zwierzchnich, aby uzyskac zgode
na podjecie nauki w przyzakladowej szkole zawodowej. W wywiadzie uwypuklal,
ze ,gtowna przyczyna, ktéra decydowala o rozpoczeciu przeze mnie nauki byla
che¢ zdobycia zawodu, bo brak zawodu nie pozwalal mi na wolnosci na legal-
ng prace i wybieralem to co wybieralem, Zycie na krawedzi. Wtedy jeszcze nie
marzytem, ze bede sie ksztalcit dalej [...]. Dobre wyniki w nauce w szkole zawo-
dowej pozwolity mi troche uwierzy¢ w siebie i przyczynily si¢ do dalszej nauki”.
W istocie nauka w szkole zawodowej w zakladzie karnym umozliwita badanemu
zdobycie zawodu. Te szkole mezczyzna ukonczyt jako wzorowy uczen. Pomimo
faktow, ze badanemu trudno bylo pelni¢ role ucznia ,,ze wzgledu na brak warun-
kow do nauki w kilkuosobowej celi [...], byly takze przejsciowe inne trudnosci,
mialem dlugg przerwe, nie zawsze nauka wchodzita mi do gtowy, bo na wolnosci
to tak nie za dobrze byto u mnie z nauka, ale nie poddawalem si¢” (z wywiadu
z badanym). Po uzyskaniu wyksztalcenia zawodowego w zakladzie karnym,
mezczyzna zaczal ubiegac si¢ o prace. Podkreslal podczas badan, ze ,,wtedy nie
byto tatwo zeby dosta¢ prace w zakladzie karnym, bo malo bylo pracy, ale do-
stalem [...]. Ten wzorowy uczen napedzit mnie, aby uczy¢ si¢ dalej. Nadarzyla
sie okazja, mozna bylo do szkoly uczeszcza¢ w weekendy, co nie przeszkadzato
mi pracowac [...]. Wystapilem o zgode i dostalem [...]. Los mi sprzyjal, bo otwo-
rzyli nowy kierunek w technikum. Nie byto fatwo, bo taczytem prace i nauke,
radzitem sobie jako$. Mialem troche mniej czasu na rozmyslania jak bezmyslnie
zytem na wolnosci. Byly przeciez inne wyjscia, mogtem zaczac uczy¢ sie, jak
bylem pierwszy raz w kryminale [...]. Nie znaczy, ze nie rozmyslatem o tym,
co robilem na wolnosci. Gleboko przeciez siedzi we mnie, ze zabitem czlowieka
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[...]. Chyba najbardziej uczac si¢ chcialem udowodni¢ sobie samemu, Ze jestem
co$ wart” (z wywiadu z badanym).

Te wypowiedzi mezczyzny ukazujg, ze nauka w technikum byta w pewnym
zakresie proba kompensacji wczesniejszych negatywnych zachowan i podnosze-
nia samooceny. Refleksje nad wczes$niejszymi zachowaniami moga wspomagac
procesy resocjalizacji skazanych i moga ukierunkowac ich aktywno$¢ na wybory
zachowan akceptowane spofecznie®. Technikum badany mezczyzna ukonczyt
z wyréznieniem. Ten kolejny sukces w zdobywaniu wyksztalcenia przez bada-
nego otworzyl przed nim dalsze mozliwo$ci, mianowicie: ,,ukonczenie liceum,
zdanie matury, bo zaczety mi sie marzy¢ studia” (z wywiadu z badanym). Po uzy-
skaniu zgody wiladz zwierzchnich zakladu karnego me¢zczyzna podjat nauke
w liceum, ktdre réwniez bylo umiejscowione na terenie tej instytucji. Edukacje
w liceum ogolnoksztalcagcym ukonczyt pomyslnie. Przyznac trzeba, ze dazenia
badanego do udowodnienia sobie wlasnej warto$ci, mimo wcze$niej popelnio-
nych czynéw przestepczych, nalezaly do niezmiernie istotnych i podporzad-
kowywat on niemalze wszystko, aby osiagna¢ zamierzone cele. Wszak badany
pracujac zdal mature z wyréznieniem. Otworzyly si¢ wiec przed nim mozliwosci
podjecia wymarzonych studiéw. W trakcie wywiadu skazany informowat ,,byto
wiele zachodu, aby si¢ zgodzili, siedziatem przeciez za zabdjstwo, no i nie zawsze
bylem krysztatowy, udalo sig¢ [...]. Gtéwna przyczyna podjecia przeze mnie
studiow byla che¢¢ dalszego rozwoju, poniewaz ukonczytem wszystkie formy
nauczania na terenie zaktadu karnego (zasadnicza szkota zawodowa, techni-
kum, liceum ogélnoksztalcace), a nauka mocno mnie wciggneta. W przyszlosci
chcialbym pomagac¢ ludziom w trudnej sytuacji zyciowej, takim jak ja, dlatego
chciatem sie do tego dobrze przygotowac [...]” (z wywiadu z badanym).

Megzczyzna po uzyskaniu zgody dyrektora zakladu karnego ztozyt dokumenty
w uczelni, zostal przyjety i rozpoczal studia licencjackie w 2013 roku w syste-
mie niestacjonarnym na kierunku praca socjalna. Podj¢ta nauka przez badane-
go poza zakltadem karnym stanowila dla niego nie lada wyzwania. Laczylo si¢
to bowiem z uzyskiwaniem przepustek od wladz zwierzchnich na kazdy zjazd
w uczelni, obawami przed spdéznieniami do zakladu. ,Wtasciwie kazde ztamanie
regulaminu w zakladzie i poza nim faczylo si¢ z cofnigciem mi zgody na edu-
kacje” (z wywiadu z badanym). Poza tym mezczyzna ukrywal odbywanie kary
pozbawienia wolnosci w obawie przed naznaczeniem w $rodowisku akademic-
kim. Badany borykal si¢ réwniez z wieloma innymi trudnosciami, z ktérych nie

35 H. Machel, op. cit., s.174 i dalsze.
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wszystkie przewidywal, wymieniajac: ,,zupelnie inny od wczesniejszego sposéb
nauki, ograniczony dostep do bibliotek, internetu, brak mozliwosci posiadania
w celi komputera, brak warunkéw do nauki w celi wieloosobowej, wysokie opta-
ty za studia i inne dla mnie duze koszty zwigzane z nauka. Dopiero na drugim
roku studiéw po namowach jednej z nauczycielek, ktora nie wiem skad wiedzia-
la, ze siedze, napisatem do uczelni o stypendium socjalne i dostalem, bo tak cata
moja wyplata szta na czesne, a na dojazdy, ksigzki, ksero nie byto mnie sta¢”

Na podstawie uzyskanych informacji od badanego mozna stwierdzic,
ze mezczyzna metodami prob i btedow staral sie pokonywa¢ napotykane pod-
czas studiowania trudnosci. Gdy wystepowaly zwatpienia, dziatania badanego
wzmacniali cztonkowie rodziny: brat i jego dzieci oraz jedna z ciotek, ktdra takze
cze$ciowo finansowo wspierala mezczyzne. ,,Na studiach domyslali sie, ze siedze,
po namowach tej nauczycielki na trzecim roku powiedziatem, ze siedze¢. Roznie
to przyjeli, nie bylo wigkszych zgrzytéw, niektorzy nawet zaczeli mi pomagac,
np. kserowali dla mnie materialy, ktérych sam nie mogtem zdoby¢” (z wywia-
du z badanym). Dodac¢ nalezy, ze me¢zczyzna dostrzegal wiele pozytywnych
stron studiowania, takich jak: ,zmiana §rodowiska, poznawanie nowych oséb
niezwigzanych z zakladem, asymilowanie w spolecznosci studenckiej [...]. Naj-
bardziej interesowala mnie psychologia, chcialem pozna¢ przyczyny i mechani-
zmy zachowan ludzi, a najbardziej swoje, dlaczego takie byly moje zachowania.
Troche wiem, duzo nie wiem. Wiem jednak, ze trzeba mysle¢ co si¢ robi, a nie
tak na fapu - capu. Pedagogika, chcialem dowiedzie¢ si¢ jakie bledy popelniali
moi rodzice, a bylo ich calkiem sporo. Wazne byty praktyki, daly mi mozliwosci
wykazywania si¢ w pracy z ludzmi i dla ludzi. Daly mi mozliwosci poznania
pracy z ludzmi wymagajacymi wsparcia i opieki [...]".

Mezczyzna ukonczyt licencjat w 2016 roku, juz nie z tak wysokimi ocenami
jak we wczesniejszych etapach ksztalcenia. Pomimo zwatpien, ktére pojawiaty
sie podczas studiowania i trudno$ciami taczenia nauki z praca, obawami przed
pietnowaniem, nie poddawat si¢, do konca konsekwentnie realizowal wczesniej
podjete decyzje. Bardzo kontrolowal swoje zachowania, aby w jego postepowa-
niu na terenie zakladu i podczas przepustek nie byto zadnych uchybien, ktére
moglyby skonczy¢ sie cofnigciem zgody na studiowanie. ,Zachowania gdy zytem
na wolnosci az za dobrze mi przypominaly jak nie wolno postepowac, a regula-
min dobrze znalem” (z wywiadu z badanym). Tak wigc spora doza autokontroli
zachowan badanego pozwalaly mu respektowaé, a mozna przypuszczad, ze in-
ternalizowac ogoélnie przyjete normy postepowania. Kontrola zachowan wraz
z refleksjami nad przewidywaniem skutkéw dziatan przez skazanych nalezy
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do niezmiernie istotnych, bowiem to oni beda dalej podejmowac decyzje wybo-
réw postepowania we wlasnej egzystencji po opuszczeniu instytucji totalnych?.

Chec kontynuacji nauki przez badanego i dostrzegane przez niego mozliwosci
wykorzystania zdobytego wyksztalcenia po opuszczeniu zakladu karnego

Badany pragnal kontynuowac nauke na studiach magisterskich. Do czasu
prowadzenia badan nie uzyskal zgody. Nie poddawal si¢ jednak i czynit sta-
rania, aby moégt ukonczy¢ studia drugiego stopnia. Poza tym kupowat ksigz-
ki, sam si¢ uczyl, podajac ,,by niczego nie zapomnie¢ czego si¢ nauczylem”.
W wywiadzie szeroko tez podkreslal, ze ,,ukonczenie studiéw zwigksza moje
mozliwosci na rynku pracy, poszerza $wiatopoglad i pozwala na szersze zrozu-
mienie probleméw ludzi i wlasnych oraz umiejetnosci ich rozwigzywania [...].
Fakt ukonczenia studiéw licencjackich nie przyblizyl mnie do wcze$niejszego
skorzystania z dobrodziejstwa warunkowego, przedterminowego zwolnienia,
gdyz Sad Penitencjarny uwaza, ze robilem to dla siebie [...]. Nie wiem czy uda
mi sie studiowac dalej? Ale jak nie tutaj, to moze na wolnosci mi si¢ uda [...]. Nie
zaluje, ze studiowalem na licencjacie. Okresu tych trzech lat nie zmarnowatem
na bezproduktywne po pracy przesiadywanie pod celg. Zglebialem wiedze, po-
siadam wieksze mozliwosci poruszania si¢ na rynku pracy. Chcialbym pomaga¢
w przyszlosci innym ludziom w sytuacjach trudnym, zeby nie popetniali takich
bledéw jakja[...], moze misi¢ uda? Jak nie, to mam dwa inne zawody i caly czas
tu pracuje [...]. Tylko czy po tych latach bede umial wykonywac te zawody co si¢
nauczylem. Teraz tak si¢ wszystko zmienia. Bede tez stary, no i to pietnowanie
przez ludzi, ze si¢ bylo w kryminale [...]. Do tego co robilem na wolnosci juz
nie wrocg [...]. Wszystkim radze, aby nie poddawali sie i uczyli si¢ w zakladzie

»

karnym [...]"

Wnhnioski i spostrzezenia

W podejmowanych decyzjach wyboréw przez mezczyzne, stanowigcych jego
wypadkowe funkcjonowania, mozna wyrdzni¢ dwa z pozoru przeciwstawne
okresy, ktore faktycznie zazebiaja si¢ z soba:

Pierwszy okres to podejmowane przez badanego decyzje o sporej dozie ryzy-
ka. W tym okresie badany zrezygnowal z nauki, nie znajdujac stalej pracy, poszu-
kiwat fatwych zrédet utrzymania, prowadzil - jak okreslil - ,,zycie na krawedzi’,

36 Por. K. Ostrowska, Psychologia resocjalizacyjna. W kierunku nowej specjalnosci psychologii,
Fraszka Edukacyjna, Warszawa 2008, s. 218-229; L. Tyszkiewicz, op. cit., s. 26 i dalsze.
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przesycone nadziejami, ze kolejny raz sie uda. Te dzialania doprowadzily badane-
go do famania norm prawnych i odbywania kary pozbawienia wolnosci. Pierw-
szy pobyt w zakladzie karnym nie sklonif badanego do glebszych refleksji nad
wlasnym postepowaniem. Po powrocie do srodowiska otwartego dalej wybierat
zachowania negatywne, nie przewidujac do konca wszelkich skutkow dzialan,
czego rezultatem bylto zabojstwo ofiary. O podejmowanych wyborach dziatan
przez badanego wspotdecydowaly niekorzystne oddziatywania socjalizacyjne
w rodzinie pochodzenia, w tym: brak pozytywnych wzoréw do nasladowania,
brak oddziatywan inspirujacych, brak pozytywnych wzmocnien, niemalze po-
zostawienie badanego samemu sobie. Badany wybieral wigc rozwigzania, ktdre
uznawal za korzystne dla siebie w danych sytuacjach ,tu i teraz”, nie uwzgled-
niajac dalszych konsekwencji, stad druga kara pozbawienia wolnosci - 15 lat.
Decyzje odwotan od postanowien sadéw doprowadzily mezczyzne do podwyz-
szenia wyroku o 10 lat. Stosowanie réznych form buntéw nie utatwialo badane-
mu funkcjonowania w zakladzie karnym. Niemniej jednak po uplywie pewnego
okresu, sklonity go do poszukiwan innych, bardziej optymalnych rozwigzan.

Drugi okres to dokonywanie bilansu dotychczasowego Zycia przez badanego,
w trakcie kolejnego pobytu w zakladzie karnym, glebokie przemyslenia i wycia-
ganie wnioskdw z wczeéniej podejmowanych dziatan wraz z prébami planowa-
nia przyszloéci. W tych planach nauka i praca w zaktadzie karnym zajely pocze-
sne miejsce. Podejmowane decyzje skazany rzetelnie, sumiennie i konsekwentnie
realizowal w obu sferach. Truizmem jest, ze bez wyrazenia zgdd wladz zakladéw
karnych, badany nie moégtby osiagnac¢ wyksztalcenia i uzyskac zatrudnienia w tej
instytucji*’. Poza tym, w napotykanych trudnos$ciach podczas nauki badany
uzyskiwal pomoc i wsparcie otoczenia, co mobilizowalo go do dalszej pracy
nad sobg, wzmacniato autokontrole, wiare w siebie i podwyzszalo samoocene,
a takze prowadzilo do wyrzutéw sumienia i poczucia winy. Zatem zaréwno praca
badanego nad sobg, jak i sprzyjajace uwarunkowania srodowiskowe, umozliwily
badanemu realizacj¢ zaplanowanych celéw, ktore w istocie wynikaly z wezesniej
wybieranych przez niego dzialan.

Mozna zatem stwierdzi¢, ze zmodyfikowana koncepcja Tyszkiewicza, ktdra
starano si¢ weryfikowa¢ w trakcie przedstawiania przypadku, zyskata potwier-
dzenie empiryczne, ze cz¢sciowo suwerenne decyzje wytyczaly funkcjonowanie
mezczyzny, a szczegdlne miejsce mozna przypisa¢ wyborom edukacyjnym przez

37 E. Goftman, Instytucje totalne. O pacjentach szpitali psychiatrycznych i mieszkaricach innych
instytucji totalnych, thum. J. Laszcz, GWP, Gdansk 2011, s. 11.
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skazanego. Wprawdzie tych wynikéw nie mozna uogoélnia¢ ani w zaden sposob
generalizowa¢, ale podane fakty potwierdzaja, ze indywidualne decyzje skaza-
nego nalezy uwzglednia¢ w realizowanych funkcjach pozbawienia wolnosci.
To skazany powinien dostrzegaé zaburzenia wlasnych zachowan i starac si¢
je zmienia¢, a pracownicy powinni wpiera¢ jego aktywnos$¢ w wielu sferach,
a wiec i w edukacji. Po rozpatrzeniu tego przypadku nasuwa si¢ refleksja, czy
az tyle badany musial dostarczy¢ bélu i cierpien sobie i otoczeniu, aby starac sie
zmienia¢ wybory postepowania z negatywnych na pozytywne i czy po opuszcze-
niu zakladu badany nie powréci do wezesniejszego trybu zycia? Sam bowiem ba-
dany dostrzegal, Ze moga pojawic sie trudnosci po opuszczeniu zaktadu karnego.

Podsumowanie

Przez wieki torowane byly drogi realizowanym wspoétczes$nie funkcjom w za-
kiadach karnych, od teorii stosowania kar absolutnych przez teorie relatywne
na koalicyjnych konczac®®. Od poczatku oddziatywania poprawczo-resocjaliza-
cyjne w zakladach karnych taczyty si¢ z edukacjg skazanych i byly one przymuso-
we. Wprowadzane przez lata liczne modyfikacje doprowadzily do uwzgledniania
indywidualnych wyboréw przez dorostych skazanych. W zespole wielorakich
czynnikéw oddziatujacych na wspoétczesny ksztalt resocjalizacji, a takze proce-
séw nauczania i uczenia sie skazanych w reasumpcji wyeksponowac nalezy zastu-
gi Karola Lucasa. Autor ten wérdd licznych zmian uwzglednial m.in. w procesach
resocjalizacji i edukacji sfere psychiczng skazanych i ich wole w wyborach zmian
zachowan. W istocie byl to jeden z wazniejszych aspektdw, ktdry coraz szerzej
byt uwzgledniany w dziatalnosci praktycznej w zakladach karnych. Wprawdzie
nie mozna zagwarantowac skutkéw postepowania dalszych wyboréw skazanych,
ktorzy zdobyli wyksztalcenie w zaktadach karnych, albowiem sa to indywidualne
decyzje, a ludzie wyksztalceni réwniez tamig normy prawne. Uwypukli¢ wypa-
da, ze wszelkie zachowania patologiczne s3 nad wyraz egalitarne, zatem w ich
zasieg oddzialywan moze wej$¢ kazdy cztowiek. Jednakowoz juz we wstepie
opracowania podano liczne korzysci, jakie moze dostarcza¢ wyksztalcenie w izo-
lacji penitencjarnej, a jesli sa to indywidualne wybory skazanych, to moga oni

38 Por. T. Bojarski, Prawo karne, Lexis Nexis, Lublin 1994, s. 87; L. Gardocki, Prawo karne,
C.H.Beck, Warszawa 2006, s. 154-155; I. Niewiadomska, Osobowosciowe uwarunkowania skutecz-
nosci kary pozbawienia wolnosci, KUL, Lublin 2007, s. 46 i dalsze.
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przenosi¢ uzyskane w trakcie edukacji cechy i zachowania na dalszg egzystencje
po opuszczeniu muréw instytucji totalnych.
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