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Streszczenie. Artykul omawia problemy komunikacyjne oséb z dysleksja.
Trudnosci doznawane przez te osoby na skutek deficytow, ktérych efektem
sa m.in. problemy z poprawnym formulowaniem wypowiedzi ustnych i pisem-
nych, w konsekwencji prowadzi¢ moga do utrudnien w realizacji wiasnych po-
trzeb. Prawidtowa komunikacja z innymi jest jedna z podstaw funkcjonowania
w relacjach z ludzmi i od jej przebiegu zalezy satysfakcjonujace wspdlistnienie
w $rodowisku spotecznym.

TRIVAGON AND EWEZINUM, OR ABOUT SCHOOL
COMMUNICATION OF A STUDENT WITH DYSLEXIA

Keywords: developmental dyslexia, social communication, speech, writing

Abstract. The article discusses communication problems of the people with
dyslexia. Difficulties experienced by these people, as a result of deficits, lead
to problems with the correct formulation of oral and written statements,
as a consequence of which there are difficulties in the implementation of one’s
own needs. The correct communication with others is one of the foundations
of being in a relationship with other people, and the satisfactory coexistence
in the social environment depends on its course.
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Wprowadzenie

Definicja zjawiska dysleksji jest ztozona, jednak zasadniczo termin ten (dys-

lexia), oznacza ,trudno$ci ze stowami”™!

, a wiec problemy zwigzane zaréwno
z czytaniem, jak i pisaniem oraz z innymi aspektami jezyka. Wedlug European
Dyslexia Association (EDA) — Europejskiego Towarzystwa Dysleksji ,,dysleksja
to odmienny sposob nabywania umiejetnosci czytania i pisania oraz ortografii,
ktéry ma podloze neurobiologiczne. Trudnos$ci poznawcze [...] moga takze
wplynaé na umiej¢tnosci planowania, liczenia. Przyczyng moze by¢ kombina-
cja trudnosci w przetwarzaniu fonologicznym, pamieci operacyjnej, szybkosci
nazywania, uczeniu si¢ materialu zorganizowanego w sekwencje i automatyzacji
podstawowych umiejetnosci™.

Zdaniem Marty Korendo ,wydaje si¢ jednak, ze istota dysleksji nie ogranicza
sie jedynie do pisma (w znaczeniu odczytywania i zapisywania), ale do calego
systemu jezykowego, w tym takze do tworzenia oraz rozumienia wypowiedzi
ustnych. Dodatkowo podkresli¢ nalezy, ze problemy dyslektyczne nie objawia-
ja si¢ jedynie w obrebie systemu literowego, ale dotycza wszystkich systemow
znakéw (symboli), jakie istnieja w celu oznaczenia (nazywania, porzadkowa-
nia) istniejacej rzeczywistosci. Jagoda Cieszynska przedstawia dysleksje jako
»trudno$ci w linearnym opracowywaniu informacji: symbolicznych, czasowych,
motorycznych, manualnych i jezykowych™.

Za dominujaca i najlepiej udokumentowang koncepcje, ktora wyjasnia przy-
czyny trudnosci w czytaniu i pisaniu o podtozu dysleksji uwazana jest hipoteza
deficytu fonologicznego®. Teoria ta wskazuje, ze zrédlem obserwowanych pro-
blemdw s3 trudnosci z przetwarzaniem dzwigkéw mowy, a wiec, ze u podstaw
dysleksji rozwojowej lezy deficyt fonologiczny oraz deficyt pamigci operacyjnej.
Waznymi pojeciami w tej teorii s3: przetwarzanie fonologiczne i swiadomos¢

I M.E. Thomson, Developmental Dyslexia. Third Edition, Whurr Publishers, London-Jersey City
1990, p. 11.

2 Przewodnik dla rodzicow dzieci z dysleksjg, e-book, 2013, s.15.

3 M. Korendo, Dysleksja problem wcigz nieznany, ,Studia Pedagogiczne Problemy Spoleczne,
Edukacyjne i Artystyczne” 2009, t. 18, s. 231-241.

4 ]. Cieszynska, Zagrozenie dysleksjq - Zaburzenia linearnego przetwarzania informacji, https://
www.google.com/search?client=firefox-b-d&q=6.%09Cieszy%C5%84ska+].%2C+Zagro%C5%BCe-
nie+dysleksj%C4%85+-+Zaburzenia+linearnego+przetwarzania+informacji: (07.01.2020).

5 K.M. Bogdanowicz, M. Lockiewicz, Dysleksja u 0séb dorostych, Impuls, Krakow 2015, s. 31.
6 Ibidem, s. 31.
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fonologiczna. Do trudnoéci z przetwarzaniem fonologicznym, ktdre sa zwigzane
z problemami w czytaniu, nalezy zaklasyfikowa¢ trudnosci dotyczace:

- podzialtu stéw na fonemy,

- powtarzania diugich pseudostéw,

- utrzymywania materiatu jezykowego pod postacig szeregu glosek albo

liter w pamigci operacyjnej,

- czytania oraz poprawnego zapisywania krétkich pseudostow,

- wolnego tempa nazywania obiektow, ktdre sg przedstawione na obrazkach,

- wolnego tempa mdwienia (niekiedy polaczonego z niewyrazng wymowa),

- trudnosci z wykonywaniem zadan, ktére polegaja na manipulowaniu fo-

nemami (np. podczas gier stownych)”.

Grazyna Krasowicz-Kupis, w odniesieniu do teorii deficytu fonologicznego,
podaje, Ze osoby z dysleksja maja ,,specyficzny deficyt w tworzeniu i postugiwa-
niu si¢ umystowymi reprezentacjami dzwigkéw mowy - fonemami i reprezenta-
cjami fonologicznymi”®. W nauce czytania systemu alfabetycznego bardzo wazne
jest opanowanie zwigzkéw miedzy grafemami (litery) a fonemami (gloski). Stad
trudnosci w czytaniu pojawiaja si¢, gdy dzwigki mowy posiadaja nietrwalg re-
prezentacje umystowa, wiec postugiwanie si¢ nimi (czyli budowanie powigzan
grafem - fonem), a takze podstawy czytania, sa ostabione’. Wszystkie wymie-
nione powyzej trudnosci moga skutkowaé niepowodzeniami w szeroko pojetej
komunikacji spoteczne;j.

Dysleksja a komunikowanie si¢

Podstawg funkcjonowania w interakeji z drugim cztowiekiem jest zdolnos¢
komunikacji. Porozumiewanie si¢ jest konieczne do realizacji potrzeb czlo-
wieka - od fizjologicznych, bezpieczenstwa, az po potrzebe tozsamosci czy sa-
morealizacji. Zatem porozumiewanie si¢ jest kluczowa umiejetnoscig w zyciu.
Pozwala zrozumie¢ innych, ich decyzje, oczekiwania, pragnienia i potrzeby,
a takze wplywac na ich zachowania i postawy™.

7 1. Lundberg, T. Hoien, Dyslexia and Phonology, [w:] A. Fawcett (red.), Dyslexia. Theory and Good
Practice, Whurr Publishers, London 2001.

8 G. Krasowicz-Kupis, Psychologia dysleksji, Wyd. Nauk. PWN, Warszawa 2009, s. 117.
9 Ibidem, s. 117.

10 M. Podkowinska, Komunikacja w rodzinie. Jak zmieni¢ konflikty rodzinne w porozumienie?,
[w:] M. Podkowinska (red.), Komunikacja w rodzinie, SGGW, Warszawa 2016, s. 55.
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Virginia Satir twierdzi, ze ,komunikacja jest najpotezniejszym czynnikiem
determinujacym rodzaj relacji z innymi ludzmi i wlasny rozwdj™"!, a takze - jak
zauwazaja Agnieszka Pawluk-Skrzypek i Anna Witek - ,,sposob komunikowania
sie z dzieckiem ma zasadnicze znaczenie dla ksztaltowania si¢ jego wizerunku
wlasnej osoby”'?. Kazda relacja ma inny charakter i wymaga innych zachowan®.
Jak zauwaza Monika Podkowinska, komunikacja jest procesem, ktory towarzy-
szy czlowiekowi od narodzin az do $mierci'*. Czlowiek od samego poczatku
swojego istnienia odbiera bodzce/informacje ze srodowiska zaréwno fizycz-
nego, jak i spotecznego. Mniej lub bardziej intencjonalnie funkcjonuje w réz-
nych ukladach spotecznych, wchodzi w rézne relacje interpersonalne - rodzina,
przyjaciele, szkola, miejsce pracy, szersze srodowisko spoteczne (sklep, poczta,
komunikacja miejska, itp.).

Dokonujgc przegladu objawdéw zaburzen w komunikacji jezykowej u oséb
z dysleksja, nalezy zauwazy¢, ze osoby te:

- stabo czytaja na glos — nie radzg sobie z tempem i technika czytania,

z poziomem rozumienia przeczytanego tekstu; dorosli z dysleksja czytaja
wolno, sylabizujg lub gloskuja trudniejsze wyrazy, zacinajg sig, stabo ro-
zumiejg czytany tekst,

- mogg nie by¢ wystarczajaco swiadome swoich trudnosci, albo moga
te trudnosci ukrywac, ttumaczac si¢ np. brakiem czasu, brakiem okularéw;
zamiast czyta¢ dzieciom bajki, to raczej je opowiadaja,

- maskuja swoje deficyty, czyli zamiast czyta¢, zapamigtuja teksty (szczegol-
nie gdy maja dobra pamiec stuchowa albo wzrokows),

- uczg si¢ i zdobywaja potrzebne informacje z wykorzystaniem gtéwnie
srodkéw masowego przekazu (radia, telewizji),

- 2z niechecig odnosza si¢ do czytania dluzszych tekstow,

- jesli czytaja, to tylko literature z zakresu obejmujacego zawdd lub hobby,

- w pracy zawodowej czesto uczg si¢ od innych, zdobywaja wiedze, np.
podczas dyskusji z kolegami z pracy, dzigki zebraniom, szkoleniom,
konferencjom,

11V, Satir, Rodzina. Tu powstaje cztowiek, GWP, Gdansk 2002, s. 56.

12 A, Pawluk-Skrzypek, A. Witek, Rodzicielskie komunikaty akceptacji w kontekscie samooceny
miodziezy ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sig, [w:] M. Podkowinska (red.), Komunikacja
w rodzinie, SGGW, Warszawa 2016, s. 28.

13 M. Podkowinska, Integracyjny wymiar komunikowania, Kro$nienska Ofic. Wyd., Krosno 2011, s. 11.
14 Eadem, Komunikacja w rodzinie..., s. 55.



Agnieszka Pawluk-Skrzypek, Monika Jurewicz, Trivagon i ewezinum, czyli o szkolnej... | 97

moga mie¢ trudnosci z poprawna pisownia, pomimo znajomosci zasad
ortograficznych, wspomagaja si¢ wtedy komputerem, stownikiem lub po-
legaja na innych osobach (sekretarka, zona),

unikajg pisania i komunikujg sie zazwyczaj telefonicznie, uzywaja tez
Skypea,

w pisaniu majg problemy z ortografia, majg trudnosci z tworzeniem tek-
stow, niechetnie wypowiadaja sie na pismie (unikaja pisania sprawozdan,
opracowan czy protokotow),

czesto popelniajg bledy podczas wypowiadania wyrazéw ztozonych - tzw.
spuneryzmy, czyli przejezyczenia, ktoére polegaja na zamienianiu miej-
scami glosek poczatkowych w parach wyrazéw, np. ponik kolny, zamiast
konik polny; przekrecajg takze nazwy i nazwiska w wyniku inwersji dy-
namicznej, czyli przestawiania kolejnosci gltosek w wyrazach, np. czytaja
gurczol zamiast gruczot lub Bazylak zamiast Balzak,

maja problemy z szybkim przypomnieniem sobie nazw lub nazwisk, bar-
dzo czgsto majg cos na koricu jezyka,

niedokladnie zapamietuja informacje, ktore zostaty im przekazane przez
telefon,

z trudem zapamigtujg material, ktory jest uszeregowany w sekwencje,
maja klopot, np. z ptynnym wymieniem w prawidtowej oraz odwréconej
kolejno$ci nazw miesiecy,

myla numery, np. autobusoéw, takie jak 619, 951 59,

myla kolejno$¢ cyfr podczas wykrecania numeru telefonicznego,
nieprawidiowo zapisuja liczby, poniewaz zle umiejscawiajg przecinki,
opuszczaja lub dodajg zera,

myla daty i godziny, co prowadzi do komplikacji w Zyciu osobistym oraz
prywatnym, np. moga przeoczy¢ termin waznego spotkania lub wykona-
nia zadania,

zle zapamigtuja numery telefoniczne lub dane liczbowe,

zle radza sobie z planowaniem, zarzadzaniem czasem, zadaniami
i organizacja,

przejawiaja problemy z rozréznianiem strony lewej od prawej, maja trud-
nosci z czytaniem map lub orientacja w obcym dla nich terenie,

bardzo czgsto nie s3 w stanie zautomatyzowac wlasnego podpisu, przez
co moga wystapi¢ problemy z identyfikacja ich osoby;,

nie potrafig zrozumie¢ i wypelni¢ formularzy,
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- bardzo czesto osiagaja pewien poziom wyksztalcenia oraz otrzymujg sta-
nowisko pracy zasadniczo ponizej swoich mozliwosci intelektualnych
i wiedzy®.

Badania nad zwigzkiem dysleksji rozwojowej z zaburzeniami mowy potwier-
dzaja, Ze u 0sdb doswiadczajacych dysleksji wystepuja deficyty zaréwno w fo-
nologicznym skladniku jezyka, w zakresie formy jezykowej wypowiedzi, jak
i semantycznej. Zdaniem Grazyny Krasowicz-Kupis'é, powodéw problemoéw
komunikacyjnych 0séb z dysleksja mozna upatrywaé w: ograniczeniu czyta-
nia z powodu dysleksji, co zubaza stownik, utrudnionym korzystaniu z wzor-
cow jezykowych przyswajanych od innych oséb, na skutek niestabilnych i mato
zroznicowanych reprezentacji fonologicznych oraz opdznieniu rozwoju mowy,
co zmniejsza szanse dziecka na peten rozwdj kompetencji jezykowych w okresie
krytycznym dla ich przyswajania. Skutkiem powyzszych deficytéw sa konse-
kwencje zwigzane z szeroko pojeta komunikacja spoteczng takich osob.

Trudnosci z komunikowaniem sie a edukacja

Skuteczna komunikacja jest podstawa edukacji, obejmuje szeroki zakres
dzialan dydaktyczno-wychowawczych, o czym mozemy przekonac si¢ studiujac
chocby pierwsze wersy podstawy programowej. Czytamy, ze: ,,szkola podstawo-
wa na kazdym przedmiocie ksztattuje kompetencje jezykowe uczniéw oraz dba
o wyposazenie uczniéw w wiadomosci i umiejetnosci umozliwiajace komuniko-
wanie sie w jezyku polskim w sposob poprawny i zrozumialy” [...]. Ponadto ,,Za-
kres znajomos$ci jezyka ojczystego i sprawno$¢ w postugiwaniu si¢ nim utatwia
przyswajanie wiedzy z innych dziedzin (przedmiotéw) i jest dla kazdego ucznia
podstawg sukcesu szkolnego [...] a ,,Rozwijanie umiejetnoséci postugiwania sie
jezykiem polskim w mowie i w pismie, w tym dbalo$¢ o wzbogacanie zasobu

15 Por. K.M. Bogdanowicz, M. Lockiewicz, M. Bogdanowicz, M. Pachalska, K. Karasiewicz, De-
ficyty i mocne strony oséb z problemem dysleksji, [w:] M. Bogdanowicz (red.), Dysleksja w wieku
dorostym, Harmonia Universalis, Gdansk 2012 oraz Smythe I., Dysleksja. Przewodnik dla dorostych,
Leonardo da Vinci, Sofia 2007.

16 G. Krasowicz-Kupis, op. cit., s. 303.
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stownictwa ucznidéw oraz przestrzeganie przez nich norm poprawno$ciowych,
nalezy do obowigzkéw nauczycieli wszystkich przedmiotow"’.

Komunikacja pomiedzy nauczycielem a uczniem stanowi istotny element
funkcjonowania szkoty, przede wszystkim w aspekcie wymiany informacji nie-
zbednych do prowadzenia procesu dydaktycznego. Komunikowanie charakte-
ryzuje si¢ dwustronnoscia, to znaczy, ze uczestnicy procesu prowadza dialog,
w ramach ktérego mozliwa jest zamiana rél pomiedzy nadawca a odbiorca.
Umiejetno$¢ prowadzenia dialogu jest warunkiem skutecznej komunikacji, kt6-
rej celem, oprocz umiejetnosdci prowadzenia dyskusji i podtrzymywania rozmo-
wy, jest przede wszystkim proba zrozumienia wspétrozmoéwcy oraz bezwarun-
kowej akceptacji drugiej osoby®.

Jak zauwaza Monika Jurewicz, o efektywnej komunikacji mozna méwi¢ wow-
czas, kiedy tres¢ wypowiedzi jest zrozumiana przez odbiorce zgodnie z intencja-
mi nadawcy’. Dlatego tez niezwykle wazng sprawg dla skutecznosci komunika-
cjijest odpowiedni dobor stéw. Niestety, czasem jedno stowo moze zadecydowac
o tym, Ze nie uda nam si¢ osiaggna¢ zamierzonego celu. Uczen, poszukujacy
w bibliotece lektury o tytule Trivagon i Ewezinum nie odniesie sukcesu, dopoki
pani bibliotekarka nie zrozumie, Ze potrzebuje on Tristana i Izoldy. Trudno tez
pomdc dziecku, ktére biega po mieszkaniu wyraznie czegos poszukujac i zadaje
pytanie: ,Gdzie jest o to, co tu lezalo™?

Wprawdzie $cisto$¢ i poprawnos¢ jezykowa jest istotniejsza w pi$mie niz
w mowie, poniewaz w trakcie odczytywania tekstu pisanego nie wystepuja ko-
munikaty niewerbalne, ulatwiajace zrozumienie przekazu, to jednak popelniane
przez osoby z dysleksja bledy i pomylki w trakcie wypowiedzi ustnych staja
sie przyczyna nie tylko trudnosci i klopotéw z porozumieniem, ale bywaja tez
okazjg do kpin, drwin i zartéw, ktére moga w konsekwencji obniza¢ poczucie
wlasnej wartosci. Warto wyobrazi¢ sobie sytuacje, w ktdrej dziecko w drugiej
klasie szkoly podstawowej, pytane przez nauczyciela podczas lekcji, na ktorej

17 Podstawa programowa. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego
2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej
ksztalcenia ogdlnego dla szkoly podstawowej, w tym dla uczniéw z niepelnosprawnoscig intelektu-
alna w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztalcenia ogolnego dla branzowej szkoly I stopnia,
ksztalcenia ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogdlnego dla
szkoty policealnej. Dz. U. z 2017, poz. 356, http://prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=W-
DU20170000356, (07.01.2020).

18 7. Kwieciniski, B. Sliwerski, Podrecznik akademicki Pedagogika, Wyd. Nauk. PWN, Warszawa
2007, s. 300.

19 M. Jurewicz, Nauczyciel komunikacji i dialogu, [w:] E. Dabrowa, D. Jankowska (red.), Pedagogika
dialogu. Dialog w teorii i praktyce edukacyjnej, APS, Warszawa 2009, s. 399.
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omawiane s3 rézne zawody, na pytanie: A ty, kim bedziesz, jak dorosniesz? —
odpowiada: gziagzista! Odpowiedz, oprécz konsternacji u nauczyciela, wzbudza
salwy §miechu u innych dzieci, lecz nikt nie kojarzy tej odpowiedzi z czyms, dla
dziecka oczywistym - bedzie strazakiem!

Nalezy w tym miejscu podkresli¢, ze konieczne wydaje sie ciagle podnoszenie
kompetencji komunikacyjnych samych nauczycieli, poprzez stosowanie w ich
pracy metod usprawniajgcych komunikacje. Jak podkresla Iwona Blaszczak, po-
mocne w tym wzgledzie moga by¢ niektére metody oraz techniki, ktérych celem
jest duza skutecznos$¢ w rozwigzywaniu konfliktow. Przykladem takiej metody
jest opracowana przez Thomasa Gordona strategia rozwigzywania konfliktow
poprzez odpowiednie komunikowanie miedzy osobami. Istotnym elementem
w tej metodzie jest czynne stuchanie. Umiejetne korzystanie z tej metody wyklu-
cza powstawanie barier komunikacyjnych. Jestesmy bardziej otwarci w konwer-
sacji, dzigki czemu bariery jezykowe czy indywidualne nie wystepuja®.

Mowa, czytanie i pisanie stanowig blizniacze formy komunikacji jezykowe;j.
Skladajg si¢ na nig: odbidr (w mowie stuchanie ze zrozumieniem/lub czytanie)
i budowanie wypowiedzi (mdéwienie/pisanie) — na podstawie jezyka*'. O ile
najwazniejsze objawy dysleksji dotycza czytania i/lub pisania, o tyle charaktery-
styczne objawy tego zaburzenia wykraczaja poza czytanie i pisanie. Jak podaje
G. Krasowicz-Kupis, obejmujg one: pamig¢ werbalna, przetwarzanie sekwencyj-
nych informacji jezykowych, zwlaszcza werbalnych, problemy z formulowaniem
dyskursu i narracji oraz przebieg wielu czynnosci z elementami werbalizacji,
w tym relacji w czasie i przestrzeni®.

Zaburzenia ekspresji stownej u ucznidéw z dysleksja przejawiaja si¢ trud-
no$ciami w wyborze i hierarchizacji tresci, co prowadzi do niezbyt czytelnych
wywodoéw i nietrafnego doboru argumentéw. Lad gramatyczny i sktadniowy
takze pozostawia wiele do Zyczenia, co utrudnia utrzymanie logicznej spojnosci.
Zdaniem Marty Bogdanowicz i Anny Adryjanek® dtuzsze wypowiedzi ucznidéw
z dysleksja zawierajg bledy na poziomach: planowania kompozycji wypowiedzi,
doboru argumentéw oraz przyktadéw i szczegdétowosci ich omawiania, a takze

20 1. Blaszczak, Rola kompetencji komunikacyjnych nauczycieli w sytuacji zagrozenia bezpieczeristwa
w placowkach edukacyjnych, [w:] M. Ilnicki, J. Kufel (red.), Strategia bezpieczeristwa narodowego -
spoleczne i gospodarcze wsparcie, WSB, Poznan 2015, s. 163-164.

21 G. Krasowicz-Kupis, op. cit., s. 289.
22 Tbidem, s. 299-300.
23 M. Bogdanowicz, A. Adryjanek, Uczeri z dysleksjg w szkole, Operon, Gdynia 2005, s. 157.
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hierarchizacji informacji. Skutkiem tych problemoéw sa otrzymywane przez ta-
kich uczniéw oceny szkolne i to nie tylko z jezyka polskiego.

Ilustracjg doswiadczanych przez uczniéw z dysleksja rozwojowg trudnosci
w pisaniu niech beda ich wlasne wytwory. Ponizej przedstawiono prace wykona-
ng przez ucznia z klasy I liceum ogdlnoksztalcacego ze zdiagnozowang dysleksja
rozwojowa — sprawozdanie z do§wiadczenia z fizyki w formie raportu.

RAPORT Z DOSWIADCZENIA

Wstep

Zwazono po 10 jaj (facznie 20 sztuk) od dwoch roznych chlopéw, w tej samej cenie za sztuke
(S0 gr.), oznakowane jako ten sam gatunek — M. Celem byto sprawdzenie, ktory z
producentow oferuje jaja wigksze (o wiekszym cigzarze), czyli gdzie optaca sie kupowac
bardziej, skoro s3 w tej samej cenie za sztuke.

Przebieg doswiadczenia

Poszedtem na bazar i kupitem najpierw 10 jajek u |
jednego chtopa, a nastepnie 10 kolejnych u innego. |
Wszystkie jajka byty tej samej klasy (M) i kupione zate |
sama ceng (50 gr). Do pomiaru wykorzystano wage |
elektroniczng. Jaja zostaly oznaczone numerami.
Wazono kazde jajo osobno, po kolei, najpierw od |
jednego rolnika, nastepnie od drugiego. Pomiaru
dokonano jednokrotnie z doktadnosicia do 1 grama

(gdyz z taka doktadnoscig waga pokazywata mase).

Wykresy masy wszystkich jaj od sprzedawcy 1 oraz sprzedawcy 2 wyszty zdecydowanie
asymetryczne. Spowodowane to jest tym, ze kazde jajo jest jednak inne (ksztattem miedzy
innymi, jak i niektdre rowniez waga, lecz trafiaty sie i o takiej samej masie). Jezeli chodzi o
mase catkowita to jaja od chiopa nr 2 faczng mase maja wigksza 0 21 g od jaj od chtopa nr 1
Srednia waga jaj z grupy nr 2 jest rowniez wieksza 0 2,1 g, niz te z grupy nr 1. W trakcie
analizy wykresow i danych zauwazytem réwniez, ze odchylenie standardowe oraz réznica
miedzy najwigkszym a najmniejszym jajem nr 2 jest mniejsza, niz jaj nr 1. W praktyce daje to
nam taki efekt, ze jezeli zrobilibysmy dwie jajecznice (kazda z nich po 5 jajek) z jajek losowo
wybranych tylko z grupy 2, to sa wigksze szanse, ze te dwie jajecznice beda do siebie
podobne pod wzgledem masy niz jajecznice (wykonane w ten sam sposob) zrobione z jajek z
grupy 1.

Whioski

Zdecydowanie optaca nam sig kupowaé jaja u chtopa nr 2, gdyz za te sama ceng dostajemy
jaja masowo wigksze. Dodatkowo robiac 2 jajecznice z jaj od chtopa nr 2 mamy wigksze
szanse na otrzymanie dwdch bardziej podobnych do siebie jajecznic.

Z punktu widzenia praktyki szkolnej i podejmowanych tam dziatan wspie-
rajacych obserwuje si¢ funkcjonowanie uproszczonego, czg¢sto nieadekwatnego,
obrazu dysleksji. Mozna nawet pokusic si¢ o refleksje, ze im wiecej ,,méwi sie
o dysleksji’, tym mniej spersonalizowanych dziatan na rzecz oséb z dysleksja,
a nawet mniej przychylnych postaw wobec zjawiska dysleksji. O ile juz przed-
stawiciele roznych srodowisk spotecznych respektuja opinie i zalecenia poradni
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psychologiczno-pedagogicznej, o tyle czgsto charakteryzujac ucznia z dysleksja
rozwojowa koncentruja si¢ ogdlnie na stabych wynikach w nauce, a w szcze-
golnosci na trudnosdciach w czytaniu i nieczytelnym pismie. Tymczasem pro-
blemy w pisaniu nie muszg tylko i wylacznie dotyczy¢ trudnosci zwigzanych
z ksztaltnym pisaniem liter czy tez opanowaniem poprawnej pisowni wyrazow.
Jak wynika z zaprezentowanego materialu, trudnosci w pisaniu moga objawia¢
sie takze jako trudnosci w tworzeniu, konstruowaniu indywidualnych tekstow,
to znaczy w przelewaniu wlasnych mysli na papier. Tutaj problemem moze by¢
redagowanie przejrzystych tekstow z uwzglednieniem regul gramatycznych,
leksykalnych, stylistycznych, skladniowych, merytorycznych i logicznych. Nie-
watpliwie zachowanie spdjnosci stylu i kompozycji sprzyjaloby lepszej, jakosci
komunikacyjnej tekstu, czyli jego czytelnosci, przejrzystosci i atrakcyjnosci.
Tymczasem analiza struktury skladniowej przytoczonej wypowiedzi wska-
zuje na wystepowanie: krotkich zdan, zdan pojedynczych np. ,,Jaja zostaly ozna-
czone numerami” lub ,Do pomiaru wykorzystano wage elektroniczng’, zdan
wspolrzednie zlozonych polaczonych ze soba (nierzadko) w sposéb niezbyt jasny
i nielogiczny np. ,Wszystkie jajka byly tej samej klasy (M) i kupione za te sama
ceng (50 gr)” oraz zdan zlozonych podrzednie. Szczegétowa analiza tekstu wska-
zuje na klopoty ze stosowaniem czasu gramatycznego w kolejnych fragmentach
tekstu opisujacych to samo zdarzenie. Raz mamy do czynienia z czasem prze-
sztym (,,poszedlem, ,kupitem”), innym razem z czasem terazniejszym (,,jest”)
oraz czasem przysztym (,,bedq’, ,zrobiliby$émy”). Autor ma tez klopoty z kon-
sekwentnym przestrzeganiem liczby i osoby np. ,,poszedtem”, kupitlem” (Ja), ale
takze ,,daje to nam” (komu?), ,oplaca nam si¢>. W tekécie pojawiajg si¢ takze
formy bezosobowe czasownika typu: ,,zwazono’, ,wazono’, ,dokonano” i inne
Analiza struktury tresciowej wypowiedzi wskazuje na ,,konkretyzacj¢” myslenia,
ktéra G. Krasowicz-Kupis lokuje w zapamigtanych epizodach dotyczacych oso-
bistych do$wiadczen, znanych z codziennego Zycia czy tez dotyczacych rutyno-
wych czynnosci*. I tak w opisie przebiegu doswiadczenia czytamy: ,,Poszediem
na bazar i kupilem najpierw 10 jajek u jednego chtopa, a nast¢pnie 10 u innego”
lub ,Wazono kazde jajo osobno, po kolei, najpierw od jednego rolnika, nastepnie
od drugiego” oraz we wnioskach ,,Optaca nam si¢ kupowac jaja u chtopa nr 2”.
W tekscie pojawiajg sie niejednorodne okreslenia, tzn. raz mamy do czynie-
nia z ,chlopem”, innym razem z ,rolnikiem” a jeszcze innym ze ,,sprzedawcg’
czy ,producentem” (w $wietle powyzszych niejednorodnosci nalezy jedynie

24 G. Krasowicz-Kupis, op. cit.
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domniemywac, ze chodzi o t¢ sama osobe¢). Zauwaza si¢ zawily sposéb prowa-
dzenia wywodu - czesto autor zwraca uwage na detale, ktére w konsekwencji
moga utrudnia¢ zrozumienie istoty przekazu, a to w warunkach szkolnych moze
przekiadac si¢ na wynik pracy wyrazony ocena szkolng. Podsumowujac warto
zaznaczy¢, ze kompetencja komunikacyjna, przejawiajaca si¢ w sprawnym i po-
prawnym tworzeniu tekstow, faczy si¢ integralnie z kompetencja tekstotworcza.
Jak wskazuje literatura przedmiotu, prawidlowo przygotowany raport z doswiad-
czenia powinien zawiera¢ wyraznie zaznaczone czgsci, takie jak: wstep teore-
tyczny, opis ukladu i czynnosci, wyniki pomiaréw i obliczen. Za$ najbardziej
cenione s3 takie sprawozdania, ktére zawieraja wlasne przemyslenia, wnikliwg
analize wykonanych czynnoéci i celne wnioski.

Na koniec warto jeszcze zaznaczy¢, ze autorem raportu jest uczen, ktdry
osiaga dobre i bardzo dobre wyniki w nauce, jest uczniem o wysokich zaso-
bach intelektualnych, a mimo to musi wklada¢ sporo wysitku w konstruowanie
swoich wypowiedzi pisemnych. Nie zawsze radzi sobie z budowaniem dtuz-
szych, logicznie i kompozycyjnie uporzadkowanych wypowiedzi. Ma tez kfopoty
z konsekwentnym przestrzeganiem wybranego wzorca wypowiedzi, dlatego tez
nieraz otrzymuje oceny, ktére bardziej odzwierciedlajg stosunek nauczyciela
do sposobu organizacji prezentowanego materiatu, anizeli do samego prze-
biegu np. do$wiadczen i uzyskanych wynikéw z badan. Mozna zatem pokusi¢
sie o stwierdzenie, ze uczniowie nagradzani sg tylko wéwczas, jesli postuguja
sie jezykiem sformalizowanym, podporzadkowanym wzorom jezykowym ak-
ceptowanym przez nauczycieli, jezykiem pozbawionym naturalno$ci. Oznacza
to, Ze jezyk stuzy jedynie do egzekwowania okreslonych wiadomosci, a nie jest
instrumentem komunikowania si¢ z nauczycielami i rowiesnikami w klasie®.

Nalezy przy tym zaznaczy¢, ze — jak podkreslaja M. Bogdanowicz i A. Ad-
ryjanek — ,korekta wlasnego tekstu przez ucznia z dysleksja jest bez pomocy
praktycznie niemozliwa*. Cytowany uczen byl objety opieka poradni psycho-
logiczno-pedagogicznej od czasu edukacji przedszkolnej, kiedy to rodzicéw za-
niepokoily pierwsze, zauwazone przez nich symptomy nieharmonijnego rozwoju
dziecka. Nastepnie, regularnie uczeszczal on na zajecia korekcyjno-kompensa-
cyjne, az do gimnazjum. Rodzice udzielali mu niezbednego wsparcia i pomocy,
koniecznych do przezwyciezenia trudnosci. Powyzszy przyktad jednak wskazuje,
Ze pomimo zaangazowania i pomocy rodzicéw oraz wlasnej intensywnej pracy,

25 M. Zytko, Pozwdlmy dzieciom méwic i pisa¢, CKE, Warszawa 2010.
26 M. Bogdanowicz, A. Adryjanek, Uczeri z dysleksjg..., s. 156.
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symptomy dysleksji rozwojowej u tego ucznia utrzymuja si¢ nadal i widoczne
s3 czgsto pod postacig trudnosci komunikacyjnych. Co prawda zauwaza — Te-
resa Wejner-Jaworska — problem dysleksji taczony jest z okresem edukacyjnym
i dlatego dysleksja traktowana jest jako problem dotyczacy wylacznie szkoty”,
niemniej jednak warto zada¢ sobie pytanie, na ile zaburzenia charakterystycz-
ne dla dysleksji beda towarzyszy¢ osobie dorosltej z dysleksja w jej dorostym
zyciu? Na ile mozliwosci znalezienia pracy czy nawet potencjalnych sukcesow
zawodowych i Zyciowych moga wyréwna¢ negatywne doswiadczenia szkolne?
Wreszcie, na ile pozostaja one w czltowieku, na ile pozostawiajg swoje pigtno
W jego samopostrzeganiu i samoocenie®.

Podsumowanie

Skuteczne dzialanie to takie, kiedy efekt jest osiagniety przy optymalnym
nakladzie kosztow. Zatem skuteczna komunikacja to taka, ktéra doprowadza
do pozadanego celu i jednoczesnie nie generuje niepotrzebnych strat ani zbyt-
nich kosztéw emocjonalnych, zaréwno dla nadawcy komunikatu, jak i odbior-
cow, z ktorymi sie komunikuje. Skutkiem deficytéw o charakterze dysleksji roz-
wojowej sa konsekwencje zwigzane z komunikacja, ktdra ,determinuje wszelkie
dziatania czlowieka, wprowadzajac go w $wiat spoteczny, pozwalajac mu na roz-
wdj, poszerzanie posiadanych zasobow wiedzy, a takze zrozumienie otaczajacych
go zjawisk i procesow”.

W sytuacji trudnosci komunikacyjnych zwigzanych z doswiadczaniem dys-
leksji rozwojowej — zdobywanie nowych doswiadczen, uczenie si¢ poprzez kon-
takty z innymi ludzmi, zrozumienie otaczajacego $wiata, nazywanie tego, co nas
otacza, a zatem ciagle doskonalenie si¢ i rozwdj — moze by¢ znacznie utrudnione.
Doznawanie przy tym nie tylko porazki, a czesto wrecz upokorzenia w sytu-
acjach ,wpadek” komunikacyjnych, moze prowadzi¢ do obnizenia poczucia
wlasnej wartosci. Ponadto ocena przez nauczyciela jedynie formalnej strony
prac ucznia, bez proby zrozumienia i wniknigcia w autentyczne intencje autora,
to skuteczny sposob na obnizenie motywacji do nauki i wycofanie si¢ z podej-
mowania kolejnych wyzwan: ,,Staratem si¢ by¢ na poziomie mego rozméwcy.

27 T. Wejner-Jaworska, Dysleksja z perspektywy dorostosci, Difin, Warszawa 2019.
28 Eadem, Dysleksja u dorostych a depresja — w perspektywie narracji uczestnika terapii pedagogicz-
nej, »Interdyscyplinarne Konteksty Pedagogiki Specjalnej” 2017, nr 17, s. 225-248.

29 M. Podkowinska, Wistep, [w:] M. Podkowinska (red.) Komunikacja spoteczna - tendencje, pro-
blemy, wyzwania, SGGW, Warszawa 2014, s. 5.
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Rozmawialem o brydzu, golfie, polityce i krawatach. A dorosty byt zadowolony,
ze poznal tak rozsadnego cztowieka [...] w ten sposob nie znajdujac z nikim
wspolnego jezyka, prowadzilem samotne zycie az do momentu przymusowego
ladowania na Saharze™.

Dialog z dysleksja jest trudny, ale nie niemozliwy. Dlaczego? Odpowiedz
na to pytanie nie jest prosta, albowiem okoliczno$ci funkcjonowania ucznia
w perspektywie szkolnej uwarunkowane sa wieloma czynnikami. Z jednej strony
mamy do czynienia z opresyjnoscia systemu szkolnego, w ktérym funkcjono-
wanie w mys$l zasady: co cie nie zabije, to cie wzmocni” jest praktyka powszech-
ng, uwarunkowang spoteczno-kulturowymi oczekiwaniami wobec ucznia. Jak
zauwaza Jozefa Balachowicz, najczgsciej w rozpoznawanych nauczycielskich
dyskursach dominuja tradycyjne znaczenia dotyczace roli szkoty, nauczyciela
i ucznia. Zasadniczo nadal nauczyciele postrzegaja szkole w racjonalnosci in-
strumentalnej, w ktorej ogélny model szkoly ,,przekazujacej” wiedze i egzekwu-
jacej postuszenstwo wpisuje si¢ w osobiste dyskursy zakorzenione w pamieci
spolecznej’. Z drugiej za$, goraco propagowana w srodowisku idea podmioto-
wosci pozostawia nadzieje na zmiane w mysleniu o cztowieku i jego rozwoju,
zwlaszcza ze rozwijajaca si¢ podmiotowos¢ jednostki i jej »ja” nie jest czyms$
konstruowanym indywidualnie przez osobeg, lecz zawsze odbywa si¢ wsrod in-
nych i z innymi, gdzie jezyk i znaczenie nadajg ksztalt i wymiar cztowieczej
indywidualno$ci®.
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