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Streszczenie. Styl nauczania jest kategorig, ktora nie odnosi si¢ do treéci na-
uczania, a do formy (sposobu) pracy dydaktyczno-wychowawczej nauczycie-
la z uczniami. Wcze$niejsze badania pokazaly, ze istnieje istotna zalezno$¢
pomiedzy stylem pracy prowadzacego lekcje a uczeniem si¢ uczniéw i ich
zaangazowaniem. W artykule zaprezentowano badania wlasne wlasciwosci
stylu nauczania na lekcjach matematyki na dwdch etapach edukacyjnych,
przeanalizowano uzyskane wyniki i zaproponowano namyst nad ksztalceniem
nauczycieli. Zaprezentowane rozwazania wpisuja si¢ w dyskusje nad edukacja
matematyczng w polskiej szkole.

TEACHING STYLE PROPERTIES IN MATHS LESSONS IN PRIMARY
AND MIDDLE SCHOOL: STUDENTS PERSPECTIVE

Keywords: style of teaching, math teaching, culture of teaching

Abstract. The style of teaching is a category that refers not to the content
of teaching, but to the form (method) of teachers’ didactic and educational work
with students. Earlier studies have shown that there is a strong relationship be-
tween the teacher’s work style and students’ learning and involvement. The ar-
ticle presents new research on the properties of teaching style in mathematics
lessons at two educational stages, analyzes the results and proposes a reflection
on teacher education. This article is a part of the discussion on mathematical
education at a Polish school.
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Wprowadzenie

Styl nauczania, preferowany i charakterystyczny dla nauczyciela, stanowi
nieodzowny aspekt szkolnej rzeczywistosci, z ktéra obcuja uczniowie. Potrafi
zadecydowac o tym, w jaki sposob sg odbierani przez uczniéw poszczegdlni
nauczyciele i ich praca. Co wigcej, w badaniach przywotywanych przez Richarda
Arendsa wykazano, Ze istnieje zalezno$¢ pomiedzy stylem pracy nauczyciela
a zaangazowaniem uczniéw i ich uczeniem si¢'. Ujecie definicyjne precyzu-
je styl nauczania jako ,ogdlne podejscie do pracy z uczniem, bedace funkcja
wiedzy naukowej i potocznej, przekonan i postaw uksztaltowanych na bazie
doswiadczen edukacyjnych oraz aktualnych warunkéw spolecznych i material-
nych szkoly”?. Jak mozna zauwazy¢, styl nauczania ma kilka determinantéw i nie
wszystkie zalezg od posiadanego wyksztalcenia. Podkresli¢ takze nalezy, ze ,,styl
nauczania jest kategorig odnoszaca si¢ nie tyle do tre$ci nauczania, ale do formy
(sposobu) pracy dydaktyczno-wychowawczej nauczyciela i obejmuje zespdt cech
charakterystycznych dla nauczyciela, czyli wyrdzniajacych jego osobisty sposéb
nauczania od sposobow charakterystycznych dla innych nauczycieli™. Na cha-
rakteryzowang kategorie sktada sie zatem szereg cech indywidualnych. Mimo
to, style pracy nauczyciela posiadaja pewne cechy wspoélne i dzieki temu daja
sie klasyfikowa¢. Rozni badacze na przestrzeni lat wskazuja na rézne typologie
styléw nauczania. W literaturze najpopularniejsze sg trzy klasyfikacje.

Klasyfikacje stylow nauczania

Pierwsza, a zarazem najbardziej znang jest klasyczna typologia Neda Flan-
dersa z roku 1970, ktory wyr6znit dwa style nauczania: dyrektywny i reaktywny.
Zdaniem Flandersa decydujacy dla okreslenia stylu jest jezyk uzywany przez
nauczyciela podczas zajec. Jezeli jego wypowiedzi prowadza w sposéb bezpo-
$redni do uzyskania pewnych rezultatéw, zachowan, zdarzen, maja charakter
imperatywny, to okreslane s3 mianem stylu dyrektywnego. Jezeli natomiast jezyk
nauczyciela osmiela do aktywnosci, zachgca, oddaje inicjatywe, ponadto wyka-
zuje jego gotowos¢ do pdjscia na ustepstwa, pewna uleglosé, to méwimy o stylu

I R. Arends, Uczymy sig nauczaé, WSiP, Warszawa 2002, s. 243-246.

2 B.D. Golebniak, Szkota - Ksztatcenie — Nauczyciel, [w:] Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.) Peda-
gogika. Podrecznik akademicki, t 2, Wyd. Nauk. PWN, Warszawa 2016, s. 161.

3 T. Pilch, Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 5, Zak, Warszawa 2006, s. 1106.
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reaktywnym*. Klasyfikacja ta, chociaz uwypukla jedynie rol¢ jezyka, to naturalnie
wigze si¢ rowniez z innymi aspektami klasowej rzeczywistosci. Jezyk nauczyciela
jest waznym aspektem codzienno$ci szkolnej, wptywa m.in. na postawe uczniow
w obliczu stawianego im wyzwania, tworzenie przez nich wiedzy i motywacje
(role i funkcje jezyka w klasie szkolnej obszernie charakteryzujg m.in.: Ewa
Filipiak (2012) i Bogustawa, Dorota Gotgbniak (2016). Kolejne przedstawione
klasyfikacje uszczegdtowiaja w pewien sposdb podziat dokonany przez Flander-
sa, dodajac inne aspekty niz jezyk.

Interesujgca klasyfikacja styléw nauczania zostata zaproponowana przez
Garyego Fenstermachera oraz Jonasa Soltisa. Wyrdznili oni styl kierowniczy,
terapeutyczny i wyzwalajacy. Styl kierowniczy ma swoje zrédlo w behawiory-
zmie i jego implikacjach do praktyki edukacyjnej. Nauczyciel pelni w nim role
kierownika i zarzadza dzialaniami edukacyjnymi swoich uczniéow jako klasy.
Kluczowy jest przekaz informacji, ktérych zrédtem jest sam nauczyciel, albo
tez zrédlo wskazane przez niego (np. podrecznik lub film). Styl terapeutyczny
ma swoje korzenie w psychologii humanistycznej. Nauczyciel pracujacy w tym
stylu charakteryzuje si¢ empatia i mozliwie indywidualnym podejsciem do kaz-
dego z uczniéw. Kltadzie nacisk na zainteresowania, cele, potrzebe samorealizacji.
Styl wyzwalajacy czerpie z psychologii poznawczej, w ktorej zaktada sig, ze wie-
dza konstruowana jest w procesie interakcji ucznia i nauczyciela. Nauczyciel
wykorzystuje zatem takie modele nauczania, jak praca w grupach czy metoda
projektéw, dba o pozytywna, kreatywna atmosfere w klasie szkolnej i staje si¢
swoistym ,wyzwolicielem” umystéw ucznidw, ktérzy przyjmuja role badaczy
rzeczywistosci’.

Trzecia, istotna klasyfikacja zaproponowana zostata przez B.D. Golebniak.
Wyréznita ona style: zamkniety (formalny, frontalny), ramowy (zindywiduali-
zowany) oraz negocjacyjny. Klasyfikacja ta zblizona jest do tej, zaproponowanej
przez Fenstermachera i Soltisa. Interesujace sg alternatywne nazwy, ktére zapro-
ponowata autorka. Stanowia one podstawowy opis danego stylu.

Styl zamkniety (formalny, frontalny) przedstawiony jest jako osadzony w be-
hawiorystycznym mysleniu o nauczaniu i uczeniu sie. Styl ramowy (zindywi-
dualizowany) czerpie z psychologii humanistycznej, pedagogiki Gestalt i osig-
gniec¢ Carla Rogersa. Styl negocjacyjny akcentuje podejscie konstruktywistyczne

4 M. Czapla, Style nauczania nauczycieli przyrody jako przedmiot bada#, ,Neodidagmata” 2003,
nr 25/26.

5 G. Fenstermacher, J. Soltis, Style nauczania, WSiP, Warszawa 2000.
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i wykorzystanie dokonan takich badaczy, jak Jerome S. Bruner, Lew S. Wygotski
i Jean Piaget.

Przyjmujac taka typologie nalezy zauwazy¢, ze rozwijajace si¢ podejscie so-
cjokulturowe do uczenia si¢ wymaga w naturalny sposob przyjecia negocjacyj-
nego stylu nauczania‘. Z tego powodu styl ten stanowit podstawe do przepro-
wadzenia opisanego tu badania i ponizej zostanie szerzej scharakteryzowany.

Filozoficzne korzenie stylu negocjacyjnego maja trzy zrédla: (1) starozytna
Grecje, gdzie szkoly byly traktowane jako miejsca dyskusji, (2) poglady Karla
Poppera dotyczace ,,spoleczenstwa otwartego’, rozumianego jako wspdlnota
ludzi poszukujacych, (3) wspoélczesng epistemologie konstruktywistyczna, ktorej
zalozeniem jest, ze percepcja rzeczywistoéci i przekonania sg produktem tworzo-
nym zaréwno samodzielnie, jak i przez cale spoteczenstwo’. Kluczowe dla tego
stylu jest zalozenie, Ze wiedza nie jest przekazywana, nie pochodzi z zewnatrz, ale
jest tworzona w interakcjach spofecznych. Nauczyciel nie ma zatem monopolu
na ,stuszng wiedz¢’, ktora ,,przekazuje” uczniom. Staje si¢ on przewodnikiem
po $wiecie wiedzy, organizatorem spotecznego srodowiska uczenia sie, kreato-
rem atmosfery sprzyjajacej uczeniu si¢ we wspolpracy. ,Respekt przez dyktat
(nauczyciela oczywiscie) tak charakterystyczny dla stylu frontalnego, zostaje

>:

tu zastgpiony respektem przez wzajemne stuchanie™. Nauczanie jest zatem ro-
zumiane nie jako ,,przekazywanie”, a jako wsparcie poszukiwan uczniéw, skla-
nianie ich do refleksji. Uczenie teorii jest pojmowane w tym stylu nietechnicznie,
tzn. koncentracja nastepuje na wiedzy o wlasciwych celach postepowania oraz
$rodkach do nich prowadzacych. Takie postepowanie nauczyciela okreslane
jest w teorii jako orientacja na dziecko - zamiast orientacji na program. Dla
nauczycielskiej praktyki w stylu negocjacyjnym istotna jest refleksja pedagogicz-
na, umiejetnos¢ diagnozy potrzeb uczniéw oraz udzielania informacji zwrot-
nych (feedbacku), w taki sposob, zeby wesprze¢ uczniow w dzialaniach. Stowa
nauczyciela maja pomagacd, a nie stanowi¢ instrukcj¢ rozwigzania problemu
lub opisywa¢ czynnosci operacyjne, ktdre trzeba wykona¢ w celu odszukania
rozwigzania’.

¢ E. Filipiak, Rozwijanie zdolnosci uczenia sie. Z Wygotskim i Brunerem w tle, GWP, Gdansk 2012,
s. 109.

7 B.D. Golebniak, op. cit., s. 165.
8 Ibidem, s. 165.

9 D. Klus-Stanska, M. Nowicka, Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkolnej, WSiP, Warszawa 2005,
s. 175.
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Projekt badania i elementy metodologii

Powyzsze informacje staly si¢ inspiracja do poszukiwania odpowiedzi na py-
tanie: jakie s3 wlasciwosci stylu nauczania na lekcjach matematyki w bydgoskich
szkotach podstawowych i gimnazjach? Celem badania bylo zwrdcenie uwagi
na istotnos¢ zagadnienia stylu nauczania i doskonalenia go, a takze poszerzenie
wiedzy w tym zakresie.

W celu przeprowadzenia badania przygotowano autorski arkusz badawczy
w postaci pieciostopniowej skali Likerta. Poszczegélne charakterystyki (itemy)
skali przygotowano na podstawie klasyfikacji B. Golebniak oraz prac J.S. Brune-
ra. Poczatkowo skala liczyta 25 iteméw, jednak w wyniku badania wlasciwosci
psychometrycznych podczas testow narzedzia ich ilo$¢ zostata zredukowana.
Ostatecznie sklada si¢ ono z 17 itemdw charakteryzujacych styl nauczania pod-
czas szkolnych lekcji matematyki. Charakterystyki te okreslajg styl pracy na-
uczyciela. Do kazdej przyporzadkowano pie¢ odpowiedzi, ktore zakodowane
zostaly od najbardziej do najmniej pozadanej z punktu widzenia koncepcji stylu
negocjacyjnego. Z tego tez powodu mozna méwic o swoistej ,,negocjacyjnosci
stylu nauczania” - poprzez przypisanie jej wartosci bedacej srednia z uzyskanych
odpowiedzi. Ulatwi to uzyskanie odpowiedzi na pytanie, jak bardzo styl pracy
nauczyciela jest negocjacyjny (im wyzsza $rednia, tym bardziej). Ten watek nie
bedzie tutaj jednak rozwijany. Koncentracja nastapi na wlasciwosciach stylu
nauczania. Arkusz wypelniaja uczniowie — styl jest zatem postrzegany tutaj
z uczniowskiej perspektywy.

Zadaniem respondenta (ucznia) podczas wypelniania arkusza badawczego
jest wybranie jednej odpowiedzi do kazdego pojedynczego pytania, takiej, ktora
jego zdaniem najlepiej opisuje rzeczywistos$¢ lekcji matematyki w klasie. Prawi-
dfowo wypelniony arkusz zawiera zatem siedemnascie zaznaczen - po jednym
do kazdego pytania. Arkusz powinien by¢ wykonywany samodzielnie przez
badanego.

Przygotowane narzedzie charakteryzuje si¢ dobrymi wlasciwos$ciami psy-
chometrycznymi. Uzyskana Alfa Cronbacha na poziomie 0,85 oznacza dobra
rzetelno$¢ w przypadku badania tego typu. Srednia korelacja miedzy pozycja-
mi przekracza znaczaco 0,2, co réwniez jest dobrym wynikiem (przyjmuje sie,
ze wyniki powyzej 0,15 oznaczaja dobra rzetelnos¢). Trafnos¢ teoretyczng skali
potwierdzono metoda sedziéw kompetentnych. Na czesci uzyskanych danych
sprawdzono, czy metody statystyczne nie sugeruja wprowadzenia podskal. Wy-
korzystano w tym celu metode Very Simple Structure (VSS). Metoda ta zaklada,
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ze kazde pytanie kwestionariusza musi trafi¢ tylko i wylacznie do jednej pod-
skali'’. Analize wykonano z wykorzystaniem programu R. Wykazala ona, ze naj-
odpowiedniejsza jest struktura z jednym czynnikiem (VSS wynosi dla niej 0,74,
co oznacza, ze oddaje ona 74% informacji o korelacjach pomiedzy pytaniami
kwestionariusza, por. tabela 1).

Tabela 1. Eksploracyjna analiza czynnikowa przy pomocy VSS

Liczba czynnikéw 1 2 3
VSS 0,74 0,45 0,38

Zrédto: badanie wiasne.

Ze wzgledu na zmiany organizacji systemu szkolnictwa w Polsce, za szcze-
gélnie interesujace miejsce badan uznano VI klasy szkét podstawowych oraz I11
klasy gimnazjum. Prébe badawcza stanowig zatem uczniowie z klas z obydwu
etapow ksztalcenia uczeszczajacy do szkdt publicznych na terenie miasta Byd-
goszczy. Badanych podzielono a priori na warstwy: VI klasy szkdt podstawowych
oraz III klasy szkdt gimnazjalnych. Respondentéw dobrano w sposob losowy —
warstwowo bazujagc na danych z Wydzialu Edukacji i Sportu Urzedu Miasta
Bydgoszczy, w ktorym uzyskano informacje o ogdlnej liczbie klas i ucznidéw
do nich uczeszczajacych w obu wyodrebnionych warstwach. W badaniu wzieto
udzial ogélnie 780 ucznidw.

Wryniki badania

Analize zebranego w badaniu materialu empirycznego rozpoczeto od spraw-
dzenia, czy wyniki z obu wyodrebnionych w badaniu grup (uczniéw konczacych
drugi i trzeci etap edukacyjny) nalezy interpretowac osobno - czyli, czy réznia
sie w sposob istotny statystycznie. Poniewaz uzyskane wyniki nie miaty rozkladu
normalnego w analizowanych grupach (p z testu Shapiro-Wilka ponizej 0,05),
analiz¢ przeprowadzono za pomoca testu Manna-Whitneya. Uzyskana w nim
warto$¢ p jest wieksza od 0,05, co nalezy interpretowac w taki sposob, ze wyniki
w szkole podstawowej i gimnazjum nie roznily si¢ w sposéb istotny statystycznie

10 W, Revelle, T. Rocklin, Very Simple Structure: an Alternative Procedure for estimating the Optimal
Number of Interpretable Factors, “Multivariate Behavioral Research” 1979, no. 14.
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(por. tabela 2), zatem nie jest zasadne interpretowanie wynikéw z wyodrebnio-
nych w badaniu grup osobno.

Tabela 2. Wyniki testu Manna-Whitney’a

NEGO
Grupa - p”
N Srednia SD | Mediana | Min | Max Q1 Q3
Klasa 6 SP 415 3,37 0,65 3,41 1 4,94 3 3,88
0,558
Klasa 3 365 | 336 | 059 | 34l 1 | 476 | 3,06 | 3,71
Gimnazjum

* Test Manna-Whitney’a

7Zrédlo: badanie wlasne.

Otrzymane w badaniu wyniki w ujeciu procentowym prezentuje tabela 3.
Obraz wtasciwosci stylu nauczania na lekcjach matematyki, ktéry wytania sie
z informacji uzyskanych w badaniu, wskazuje na osadzenie praktyki gléwnie
w mysli quasi-behawiorystycznej', charakterystycznej dla stylu zamknietego
(formalnego, frontalnego).

Tabela 3. Rozklad odpowiedzi na poszczegdlne pytania (zagregowane odpowiedzi prze-
czace i twierdzace)

Charakterystyka Nie | Neut. | Tak
Nauczyciel stara si¢ zrozumie¢, jak sie czuje 22,6 35,2 42,2
Kiedy ide do tablicy, rozwigzuj¢ podobne zadanie co inni wczesniej* 27,9 30,3 41,8
Na lekeji lepsi uczniowie pomagaja stabszym zrozumie¢ zadania 33,8 20,6 45,7
Moge liczy¢ na indywidualng pomoc ze strony nauczyciela 20,6 21,5 57,9
Mozna zdoby¢ nagrody (np. ,plusa” za najlepsze rozwigzanie)* 28,0 16,4 55,6
Nauczyciel méwi zdecydowanie najwigcej* 12,3 21,0 66,6

Nauczyciel omawia btedy popelniane podczas rozwigzywania zadan 10,2 11,3 78,5

Nauczyciel jest pozytywnie do mnie nastawiony 13,0 21,0 66,0
izl:g?:;fl pokazuje schemat rozwigzania zadania, ktéry mamy 12,6 16,5 70,9
Nauczyciel stara si¢ rozwija¢ moje zainteresowania 37,5 32,3 30,2
Nauczyciel prowokuje mnie do zadawania pytan 39,5 33,0 27,4
Poszukuje wraz z innymi uczniami sposobu rozwigzania zadania 23,8 26,3 49,8

11 D, Klus-Stanska, Dydaktyka wobec chaosu pojeé i zdarzes, Zak, Warszawa 2010.
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Cd. tabeli 3.
Charakterystyka Nie | Neut. | Tak
Pracujemy w zespotach (w matych grupach lub w parach) 35,6 24,2 40,2
Przepisuje z tablicy (na polecenie nauczyciela)* 13,8 15,0 71,2
Nauczyciel mnie docenia 20,3 26,9 52,8
Rozmawiam z nauczycielem o tym, jak rozumiem zadanie 38,5 28,8 32,7
Rozwigzuje to samo zadanie réznymi sposobami 39,0 23,0 38,0

* Odwrotny wektor kodowania

Zrédlo: badanie wlasne.

Agregujac tozsame, twierdzace lub przeczace, odpowiedzi i wybierajac najbardziej
jednoznaczne wskazania, otrzymujemy informacje, Ze: nauczyciel oczekuje przepi-
sywania z tablicy (71%), pokazuje obowigzujace schematy rozwigzania zadan (70%),
omawia bledy (70%). Ponadto, to nauczyciel méwi zdecydowanie najwigcej (66%),
a uczniowie motywowani sg do dzialania za pomoca nagréd (55%). Warto takze
zauwazyc, ze tylko niespelna 10% badanych zdecydowanie zadeklarowalo, ze roz-
wigzuja to samo zadanie réznymi sposobami, a 8% uczniéw stwierdzito, ze pracuje
nalekcjach w parach lub matych grupach. Co wiecej, ponad 40% uczniow stwierdzito,
ze nauczyciel nie prowokuje ich do zadawania pytan, a tylko niespetna 10% uczniow
zdecydowanie zadeklarowalo, ze rozmawia z nauczycielem o konkretnych zadaniach
i trudnosciach z nim zwigzanych. Dla kontrastu warto podkresli¢, ze uczestnicy ba-
dania odbierajg nauczyciela jako nastawionego do nich pozytywnie (66%), deklaruja,
ze moga liczy¢ na jego indywidualng pomoc (57%) a takze czuja sie docenieni (52%).

Zastanowienie moze wzbudza¢ odsetek odpowiedzi neutralnych (ok 1/3 bada-
nych) w niektdrych punktach, np. sklanianie przez nauczyciela do zadawania pytan
lub rozwianie uczniowskich zainteresowan. By¢ moze respondenci nie ustosunko-
wujg sie do tych stwierdzen, poniewaz nie do§wiadczajg takich dziatan ze strony
nauczyciela i nie umieja przez to ocenic, czy taka aktywnos$¢ ma miejsce na lekcji.

Warto zaznaczy¢, ze uczniowie najliczniej deklarowali doswiadczanie ocze-
kiwan ze strony nauczyciela (s3 to cztery najczesciej wskazywane wlasciwosci).
Kolejne cztery opisuja jego nastawienie/zachowanie podczas lekcji. Nalezy nad-
mieni¢, ze niektére charakterystyki nie sg jednoznaczne, np. kwestia indywidu-
alnej pomocy uczniowi ze strony nauczyciela nie precyzuje, o jakiego rodzaju
pomocy chodzi (czy jest to pomoc tworcza, czy tez pomoc w odtworzeniu sche-
matu prezentowanego wczesniej). Kwestia ta wymaga poglebienia i zastosowania
innych metod badawczych.
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Zaprezentowane w niniejszym artykule wyniki badania potwierdzajg do-
niesienia, ktore pojawily si¢ wczesniej (chociaz nie dotyczyly one bezposrednio
stylu nauczania, to wyniki ze sobg koresponduja). Autorzy raportu ,,Nauczanie
matematyki w gimnazjum” zwracajg uwagg, Ze utrwalita i rozpowszechnila sie
pewna ,zla tradycja” nauczania matematyki'?. Objawia si¢ ona m.in. stylem
wykladowym nauczyciela i jego przekonaniem ze celem pracy dydaktycznej jest
przekazanie uczniom wiadomosci, organizacja lekcji w sposéb wykluczajacy ich
tworcze uczestnictwo oraz wypelnienie niemal calego czasu lekcji ¢wiczeniem
podstawowych, algorytmicznych umiejetnosci. Wérdd nauczycieli popularne
jest takze przekonanie, ze pozostawienie uczniowi czasu na samodzielne préby
jest jego marnowaniem'. Réwniez wedtug raportu z miedzynarodowego ba-
dania TALIS (Teaching and Learning International Survey) polscy nauczyciele
rzadko stosujg techniki angazujace uczniéw, takie jak praca w malych grupach
czy dluzsze projekty'. Efektem takiego podejscia do pracy dydaktycznej jest
naturalnie biernos$¢ uczniow.

Podsumowanie - w jaki sposdb przygotowywac nauczycieli?

Chociaz styl nauczania nie jest bezposrednim ,wynikiem” wyksztalcenia
nauczyciela, to jednak wiedza naukowa moze petni¢ dla niego bardzo wazna role
inspiratora do dokonywania refleksji nad wlasng praktyka. Zeby wywota¢ taki
efekt, nauczyciel pracujacy z uczniami w okreslony sposéb powinien posiadaé
wiedze o konsekwencji swoich dzialan i dokonywanych wyboréw - powinien
rozumie¢, w jaki sposob jako nauczyciel moze wplynaé na uczenie sie swoich
uczniéw. Zrédlem takiej wiedzy moze (powinno) by¢ przede wszystkim wy-
ksztalcenie akademickie. Praca nauczyciela wymaga ponadto ciaglego namystu
nad wlasnymi dzialaniami, refleksji nad wlasna praktyka'>. Podstawg tej refleksji
powinna by¢ wiedza teoretyczna, ktdra moze sta¢ si¢ fundamentem $wiadomej
kreacji swojego stylu nauczania. Warto o tym pamieta¢ w chwili, w ktérej wcigz
nie mamy sprecyzowanych standardéw ksztalcenia nauczycieli.

12 M. Karpinski, M. Grudniewska, M. Zambrowska. Nauczanie matematyki w gimnazjum. Raport
z badania, IBE, Warszawa 2013, s. 25.

13 A. Kalinowska, Matematyczne zadania problemowe w klasach poczgtkowych — a miedzy wiedzg
osobistg a jej formalizacjg, Impuls, Krakow, s. 13.

14 K. Hernik, K. Malinowska, R. Piwowarski i in. Polscy nauczyciele i dyrektorzy na tle miedzyna-
rodowym. Gtéwne wyniki badania TALIS 2013. Raport z badania, IBE, Warszawa 2014, s. 11.

15 E. Filipiak, Rozwijanie zdolnosci uczenia sig. Z Wygotskim....
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Czego dokfadnie powinnismy oczekiwa¢ od wyksztalcenia nauczycieli mate-
matyki? W jaki sposéb powinien by¢ przygotowany nauczyciel? Mozna odnies¢
wrazenie ze w dotychczas istniejacych standardach brakuje realnego weciele-
nia mysli konstruktywistycznej w Zycie — pozostaje ona jedynie w warstwie
teoretycznej. Innymi stowy, dotychczasowy stan generuje pewien paradoks —
diagnozujemy szkole jako przesigkniety ,,zla tradycja” nauczania matematyki.
Tymczasem wlasnie w tej szkole studenci realizujg praktyki i przesigkajg zastang
w niej ,kulturg nauczania” (m.in. dlatego, jak zauwazyla Dorota Klus-Stanska,
najpowazniejsze bariery w zmianie kultury dydaktycznej szkoly tkwig w niej
same;j'). Ich teoretyczna znajomos$¢ tematu przegrywa w starciu z zastang rze-
czywistoscig. Czy mozna zatem inaczej? Cigzko zmieni¢ nature samych praktyk,
jednak warto zastanowic si¢ nad zmiang ich formuly. Moze warto spopularyzo-
wac role feedbacku, wymiany mysli dokonywanego jak najczesciej po szkolnych
zajeciach? Taka formula pozwala spojrze¢ na klasowa rzeczywisto$¢ z innej
perspektywy, utatwia myslenie teorig o praktyce (role feedbacku jako wsparcia
dla praktyki studenckiej zastosowano w projekcie Akademickie Centrum Kre-
atywnos$ci UKW?). Inng metoda jest portfolio, ktére student moze prowadzi¢
podczas praktyk szkolnych. Wspoélczesnie moze to by¢ takze portfolio elek-
troniczne'®, ktére nie wymaga jednak stosowania zadnych niestandardowych
narzedzi — wykorzysta¢ mozna popularng platforme Moodle lub e-mail.

Mozliwos$ci usprawnienia formuty ksztalcenia nauczycieli istniejg. Punktem
wyjécia jest oczywiscie zastanowienie sie, czego oczekujemy od nauczycieli? In-
teresujaca liste sporzadzil Lingqi Meng, precyzujac dziesi¢¢ niezbednych umie-
jetnosci, ktore musi opanowac nauczyciel matematyki, aby przenies$¢ do praktyki
wiedze¢ o koncepcji socjokulturowej':

1. Nauczy¢ sie komunikacji matematycznej z uczniami.

2. Nauczy¢ si¢ angazowania uczniéw do matematycznych aktywnosci na-

stawionych na okreslone cele.

3. Pozna¢ matematycznie uczniéw, ktérych uczy.

16 D. Klus-Staniska D., Dlaczego szkolna kultura dydaktyczna sig nie zmienia, ,,Studia Pedagogiczne”
2011, t. L XIV.

17 E. Filipiak, E. Lemanska-Lewandowska (red.), Model nauczania rozwijajgcego we wczesnej
edukacji wedlug Lwa S. Wygotskiego, UKW, Bydgoszcz 2015.

18 A. Mroczkowski, J. Szymczak, Portfolio i e-portfolio i jego rola w dokumentowaniu codziennosci
edukacyjnej, [w:] E. Filipiak, E. Lemanska-Lewandowska (red.), Model nauczania rozwijajgcego
we wczesnej edukacji wedlug Lwa S. Wygotskiego, UKW, Bydgoszcz 2015.

19 1. Meng, The Culture of School Mathematics in China and the United States, “LAP — Lambert
Academic Publishing” 2014, s. 25-26, thum. wlasne.
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Nauczy¢ sie organizowac $rodowisko matematycznych mozliwosci.
Pozna¢ matematyczne doswiadczenie swoich uczniow.

Nauczy¢ sie uczy¢ matematyki odpowiednio do swoich uczniow.
Nauczy¢ sie, jak sprzyja¢ wywolywaniu refleksji i myslenia abstrakcyjnego

NS T e

w kontekscie aktywnos$ci nastawionych na okreslone cele.

8. Nauczy¢ sie, jak angazowac uczniow do wzajemnego komunikowania sie

matematycznie miedzy soba.

9. Nauczy¢ sie, jak sprzyja¢ wywolywaniu motywacji uczniéow i jak podtrzy-

mywac ja przez diuzszy czas potrzebny na nauke.

10. Nauczy¢ sie, jak komunikowac¢ sie pedagogicznie tak samo dobrze, jak

matematycznie z innymi nauczycielami matematyki.

Powyzsza lista moze by¢ niejako punktem wyjscia do okreslenia niezbednych
dziatan, do ktorych powinien przygotowac sie (zosta¢ przygotowany) nauczyciel
matematyki podejmujacy prace dydaktyczng z uczniami. Liste mozna takze
traktowac jako swoisty wykaz umiejetnosci i kompetencji, ktére powinno sie¢
uwzgledni¢ w ksztalceniu przysztych nauczycieli matematyki. Rozumienie zna-
czenia i doniostosci tych dziatann w znacznym stopniu moga refleksyjnie wptyna¢
na styl pracy nauczyciela.
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