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Streszczenie. Artykul stanowi probe systematyzacji poje¢: demokracji i demo-
kratyzacji. Autorzy przedstawiajg rézne podejscia do demokracji oraz opisuja
najwazniejsze modele demokracji, ze szczegélnym uwzglednieniem procedu-
ralnego, substancjalnego oraz deliberatywnego rozumienia demokracji. W tek-
$cie podkreslono wieloznacznos¢ i wielokierunkowos¢ myslenia o demokracji.
W dalszej czesci artykulu zaprezentowano i oméwiono proces demokratyza-
cjiréznych obszaréw zycia spolecznego. Autorzy polozyli nacisk na teoretyczne
uzasadnienie demokratyzacji zycia szkolnego.

DEMOCRACY, COMMUNIZATION AND
DEMOCRATIZATION — PEDAGOGICAL CONTEXTS

Keywords: democracy, communization, democratization, school, civic
education

Summary. The article is an attempt on systematisation of the notions of de-
mocracy and democratisation. The authors present different approaches to
democracy and describe the most important models of democracy with special
regard to the procedural, material and deliberative understanding of democ-
racy. The text emphasizes the ambiguity and multidimensionality of thinking
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about democracy. Furthermore, the article presents and explains the democ-
ratization process of various spheres of social life. The authors stressed the
theoretical justification of the democratization of school life.

Wprowadzenie

We wspolczesnym $wiecie demokracja stanowi cel walki milionéw ludzi
na calym globie dazacych do urzeczywistnienia panstwa sprawiedliwego i pra-
worzadnego. Terminem tym, z réwnie wielkim entuzjazmem i przekonaniem,
postuguja sie zwykli obywatele, a takze sami politycy wyznajacy czgsto odmienne
warto$ci oraz postugujacy si¢ innymi strategiami w walce o calkowicie rozne cele.
Dla wielu stanowi wytlumaczenie wlasnych dziatan i podejmowanych zmian.
Obecnie, takze w Polsce, obserwujemy spory i ktétnie o istote i sens demokra-
cji. Jak widzimy, rywalizujace ze sobg stronnictwa chetnie wzajemnie oskarzajg
przeciwnikéw politycznych o zapedy autorytarne i antydemokratyczne. Réwno-
cze$nie styszymy coraz glosniejsze postulaty dotyczace demokratyzacji kolejnych
obszaréw zycia wspolnotowego. W ponizszym tekscie postaramy sie o zdefinio-
wanie kluczowych, takze dla pedagogiki, poje¢: demokracji i demokratyzacji.

Demokracja. Pojecie i modele

Stowo demokracja, z uwagi na wielowiekowg tradycje od starozytnej Grecji
po wspolczesnosé, jest niejasne i wielostronne'. Historycznie oznaczato forme
rzadéw ludu. Wspoélczesnie jest ,,forma ustroju politycznego opierajacego sie
na rownoprawnym uczestnictwie wszystkich posiadajacych prawa obywateli
w wykonywaniu wladzy; jest réwniez synonimem samych praw i wolnosci poli-
tycznych, ktorych podstawg jest réwno$¢ obywateli wobec prawa oraz réwnos¢
ich szans i mozliwosci™. Istotnymi elementami demokracji s3: poszanowanie
praw czlowieka i podstawowych wolnosci (zrzeszania sig, zgromadzen, stowa
i opinii), wolne wybory, panstwo prawa, pluralistyczny system wielopartyjny,
przejrzysto$¢ i odpowiedzialno$¢ dzialania wladz, udzial obywateli w zarzadza-
niu sprawami publicznymi, podzial wladz, wolne i pluralistyczne media oraz
réwny dostep do wladzy. W kontekscie powyzszych ustalen istotne jest podkre-
Slenie, ze demokracja to nie tylko ustrdj polityczny zapewniajacy réwny dostep

! D. Held, Modele demokracji, UJ, Krakéw 2010, s. 1.

2 'W. Bernacki, Demokracja, [w]: Wielka Encyklopedia PWN, Wyd. Nauk. PWN, Warszawa 2002,
t.7,s. 71.
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do podstawowych débr i uwzgledniajacy wole ogotu obywateli, ale takze szerokie
pole wolnosci obywateli oparte na ich réwno$ci wobec prawa’.

W literaturze wyrdznia rézne modele demokracji*, ktére ogdlnie mozna po-
dzieli¢ na dwie grupy: 1) demokracje bezposrednia (lub uczestniczaca), w ktorej
obywatele w ramach referendum czy obywatelskiej inicjatywy ustawodawczej
podejmuja skuteczne decyzje polityczne i 2) demokracje posrednia (lub przed-
stawicielskg) gwarantujaca system rzagdéw (wielu) mniejszosci wybranych w wy-
borach przez obywateli.

Demokracja przedstawicielska utozsamiana jest z demokracja liberalng,
ta za$ uchodzi wspoélczesnie za synonim demokracji. Nie mozna mie¢ bowiem
watpliwosci, ze dominujgcym dzi§ wzorem obowigzujacym w panstwach naj-
lepiej rozwinietych jest tzw. ,demokracja liberalna”. Nietrudno jednak zauwa-
zy¢, ze coraz wigksze grono politykow i panstw otwarcie wystepuje przeciwko
tej formie rzadow, starajac si¢ w réznym kierunku modyfikowaé¢ podstawowe
i fundamentalne instytucje i prawa obowiazujace w demokracjach liberalnych.
W $wiecie zachodnim mozemy jednak nadal méwi¢ o prymacie demokracji
w wersji liberalnej nad innymi formami rzagdéw. Polityczny ustrdj $wiata zachod-
niego nalezy bez watpienia klasyfikowa¢ jako porzadek demokratyczno-liberal-
ny. Model ten mozna uznawac za synonim wspolczesnej demokracji, ktorej istota
sprowadza sie zazwyczaj do jej liberalnej wersji. Juz samo okreslenie demokracja
niesie za sobg liberalne implikacje. Uznany klasyk mysli politologicznej Giovan-
ni Sartori nie ma watpliwosci, gdy stwierdza: ,Demokracja oznacza dla mnie
to samo, co demokracja zachodnia. Chce przez to powiedzie¢, ze [...] przez de-
mokracje rozumiem zawsze demokracje liberalng. Podkreslam, ze »demokracja«
to tylko skrot oznaczajacy »demokracje liberalng«™.

W wielu analizach demokracji rozréznia si¢ takze:

1) proceduralne rozumienie demokracji — rozwigzanie instytucjonalne do-
chodzenia do decyzji politycznych poprzez walke konkurencyjna o glosy
wyborcoéws;

2) substancjalne rozumienie demokracji - podkreslajace aspekt jej zawarto-
$ci, tresci, gtéwnie odwotujace si¢ do wartosci dobra wspolnego’;

3 MLJ. Szymanski, Edukacyjne problemy wspétczesnosci, Impuls, Krakow 2014, s. 131.

4 Znacznie szerszy opis modeli demokracji znajduje si¢ na przyktad: D. Held, op. cit. oraz B. Przy-
bylski, Zaangazowania polityczne miodziezy, Adam Marszalek, Torun 2014.

5 G. Sartori, Teoria demokracji, Wyd. Nauk. PWN, Warszawa 1998, s. 551.
6 J.A. Schumpeter, Kapitalizm, socjalizm, demokracja, PWN, Warszawa 1995, s. 336-337.
7 A. Zwolinski, Dylematy demokracji, WAM, Krakéw 2010, s. 12-13.



60 | SzKOLA — ZAWOD — PRACA | ARTYKULY I ROZPRAWY

3) deliberatywne rozumienie demokracji — obywatelski namyst, jako$¢ ro-
zumowania i uzasadniania dziatan w sferze publicznej, w ktérej dominuje
wolny i otwarty dyskurs obywatelski®. Idea obywatelskosci odwotuje sie
do pojecia tego, co spoteczne, akcentuje debate, odwage cywilna i spotecz-
na odpowiedzialnoé¢ za demokratyczne sfery publiczne, jak np. szkota
i media’. Obywatele maja prawa i obowiazki, ktore czynia ich odpowie-
dzialnymi za innych. ,,Obywatelsko$¢ jako forma upelnomocnienia ozna-
cza nabywanie umiejetnosci, czyniacych jednostke zdolng do krytycznego
badania historii oraz do wskrzeszania tych niebezpiecznych wspomnien,
ktore obfituja w wiedzg poszerzajaca samowiedze oraz mozliwosci kry-
tycznego spotecznego sprawstwa’'’.

Najpowszechniejszym i zarazem najogélniejszym modelem demokracji
jest model odwotujacy si¢ do aspektow proceduralnych. Za jednego z twor-
cow i glownych przedstawicieli uznawany jest Joseph Schumpeter. Demokracja,
w myf$] tej koncepcji, nazywana jest proceduralng badz minimalng, zredukowana
zostata ona bowiem przede wszystkim do rywalizacji roznych sit politycznych,
ktorych celem jest zdobycie wladzy. Zdaniem Austriaka ,metoda demokratyczna
jest tym rozwigzaniem instytucjonalnym dochodzenia do decyzji politycznych,
w ktérym jednostki uzyskuja moc decydowania poprzez walke konkurencyjna
o glosy wyborcéw”!!. Proponowang definicj¢ demokracji rozwinal Robert Dahl,
wskazujac kilka koniecznych uwarunkowan instytucjonalnych wyrézniajacych
demokracje proceduralna: wolno$¢ zaktadania i przystepowania do organizacji;
wolnosé¢ wypowiedzi; prawo do glosowania; prawo do ubiegania si¢ o urzedy
publiczne; prawo lideréw politycznych do konkurowania o glosy wyborcéw;
istnienie alternatywnych Zrédet informacji; wolne i uczciwe wybory; uzalez-
nienie instytucji ustalajacych polityke rzadu od gtoséw wyborcéw oraz innych
sposobow ujawniania preferencji'?. Jego propozycje stanowi¢ majg ,,procedu-
ralne minimum”. Demokracja w rozumieniu proceduralnym ma stwarzac oby-
watelom mozliwosci dziatania i inicjatywy przez swobody polityczne, w tym
prawo do uczestnictwa w Zyciu spoleczno-politycznym i system wielopartyjny,
gwarantujgc ich podmiotowos¢. Wszystkie wymienione kryteria sktadajg sie

8 D. Held, op. cit., s. 329.

9 M. Guiherme, Is There a Role for Critical Pedagogy in Language/Culture Studies? An Interview with
Henry A. Giroux, “Language and Intercultural Communication” 2006, no. 6(2), p. 164.

10 Tbidem, s. 165.
11 J.A. Schumpeter, op. cit., s. 354.
12 R.A. Dahl, Demokracja i jej krytycy, Znak, Krakow 1995, s. 310-311.
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na niezbedne minimum procedur demokratycznych. Nadal jednak zadne kon-
kretne idee nie zostaly przypisane demokracji. Demokracja w ujeciu procedural-
nym nie interesuje si¢ bowiem konkretnymi celami ani dlugofalowymi wizjami.
Nie posiada warto$ci, ktore moglaby umiesci¢ na demokratycznym sztandarze.
Odpowiada tylko na zapotrzebowanie i problemy zwigzane z kwestiami instytu-
cjonalnymi, nie wychodzi za$ poza obszar surowych norm prawnych.

Demokracja substancjalna opiera si¢ na podejsciu aksjologicznym - stuzy
realizacji wczesniej ustanowionych celéw nadrzednych, np.: ustrdj sprawiedli-
wosci spolecznej czy ustrdj zapewniajacy obywatelom dobrobyt'. Najczgsciej
demokracje substancjalng rozumie si¢ jako system gwarantujacy obywatelom
okreslone warunki zycia, takie jak: przyrost miejsc pracy, polepszenie material-
nych warunkéw Zycia, zagwarantowanie réwnosci wobec prawa i réwnosci spo-
tecznej oraz ostabienie korupcji. System demokratyczny w ujeciu substancjalnym
ma samoistnie rozwigza¢ spolecznie wazne problemy, dzigki mechanizmom,
ktdre sg zewnetrzne wobec jednostek.

Z kolei demokracja deliberatywna, inaczej tez okreslana jako deliberacyjna,
dyskursywna czy tez dialogowa nie jest wprowadzana odgdrnie, ale jest wyrazem
woli dialogu obywateli odzwierciedlonej w ich postawach i warto$ciach prawo-
mocnych o tyle, o ile zostang uzasadnione. Ten model demokracji ma charakter
normatywny, a jego podstawy tworza dyskusja, dialog, komunikacja, dyskurs
odnoszacy si¢ do najwazniejszych spraw publicznych'*. Koncepcja ta zmierza
do podniesienia jakos$ci demokracji poprzez ulepszanie charakteru i form uczest-
nictwa politycznego'. Demokracja deliberatywna jako teoria polityczna opiera
sie takze na idei rozumu publicznego, komunikacyjnego, ktéry stanowi uktad
odniesienia dla regul i przestrzegania zasad wspdlnej przestrzeni sfery publicznej
oraz pozwala na ustalanie procedur osiggania zgody droga argumentacji. Demo-
kracja deliberatywna zatem ,,odnosi si¢ do idei, zgodnie z ktéra usankcjonowane
prawodawstwo wynika z publicznej deliberacji obywateli™®. Tak rozumiana deli-
beracja rosci sobie prawo do sankcjonowania, a takze usprawiedliwiania podej-
mowanych decyzji. Udziat obywateli zwigksza legitymizacje wadzy, opierajacej

13 A. Zwolinski, op. cit., s. 14.

14 T. Buksinski, Dylematy demokracji deliberatywnej Johna Rawlsa i Jurgena Habermasa,
[w:] R. Marszalek, E. Nowek-Juchacz (red.), Rozum jest wolny, wolnos¢ - rozumna, IFiS PAN, War-
szawa 2002, s. 347-363.

15 D. Held, op. cit., s. 300.

16 . Bohman, W. Rehg, Deliberative Democracy. Essays on Reason and Politics, The MIT, Cambridge
1997, p. 9.
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sie na konsensusie i porozumieniu czlonkéw danej wspoélnoty. Decyzja nie jest
prawomocna wylacznie w przypadku glosowania i otrzymania wymaganej liczby
glosow. Moze za taka uchodzi, o ile zapadia w procesie publicznej i inkluzyw-
nej debaty, wolnej od zgrabnych sztuczek oratorskich, przymusu i manipulacji.
Jest to réwniez ,,rozmowa przed podjeciem wspoélnej decyzji, w trakcie ktorej
jednostki rozmawiajg oraz stuchaja siebie nawzajem”"’. Istota deliberacji polega
na wspolnotowym charakterze podejmowania decyzji.

Powyzszy zarys koncepcji oraz réznorodno$¢ w sposobie definiowania i okre-
$lania istoty demokracji tylko potwierdza, ze stanowi ona pojecie wieloznaczne
i wieloaspektowe. W literaturze politologicznej, ale takze — bo przeciez demo-
kracja nie musi odnosi¢ sie tylko do obszaru wiadzy i polityki - socjologicznej,
ekonomicznej oraz pedagogicznej termin ten bywa zupelnie odmiennie inter-
pretowany i wyja$niany przez teoretykéw wywodzacych si¢ z réznych nurtéw
myslenia o demokracji.

Demokratyzacja zycia spolecznego

Zdaniem licznej rzeszy, nie tylko myslicieli, ale takze obywateli bedacych
zwolennikami sytemu demokratycznego jako ustroju panstwa, wartosci de-
mokratyczne nalezy przenies¢ i stosowac nie tylko w relacjach politycznych,
ale rowniez we wszystkich innych obszarach zycia wspdlnotowego. Dopiero
realizacja tego zadania pozwoli na zbudowanie spoteczenstwa w pelni demo-
kratycznego, ktére dla wielu stanowi ideal. Jak diagnozuje Anthony Giddens,
»kryzys demokracji wynika stad, ze jest za mato demokratyczna™'®. W wielu swo-
ich dziefach brytyjski socjolog przedstawia recepte na wyjscie z kryzysu, ktora
ma by¢ przeprowadzona na szeroka skale ,,demokratyzacja demokracji”™. Proces
ten stanowi¢ ma przedluzenie i uzupelnienie demokracji w ramach wszystkich
innych, wykraczajacych tez poza system polityczny, stosunkéw spotecznych.
Dopiero spoleczenstwo w petni zdemokratyzowane moze ksztattowa¢ polityke
demokratyczna.

Poza polityka, rzeczywista demokracja winna zaistnie¢ w réznych, ale po-
wigzanych ze sobg i przenikajacych sie aspektach i obszarach zycia kazdego

17 D. Gambetta, Clarol: An essay on Discursive Machismo, [w:] J. Elster (red.), Deliberative Demo-
cracy, Cambridge University Press, Cambridge 1998, p. 19.

18 A. Giddens, Trzecia droga. Odnowa socjaldemokracji, KiW, Warszawa 1999, s. 66.

19 Tbidem, s. 65; Idem, Poza prawicg i lewicg: przysztos¢ polityki radykalnej, Zysk i S-ka, Poznan
2001, s. 25.
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cztowieka. Procesy demokratyzacji powinny dotyczy¢ kazdego obszaru zycia
spolecznego, nawet sfer intymnych, prywatnych, czy relacji w rodzinnie i sa-
siedztwie. , Demokratyzacja sfery prywatnej jest dzi$ nie tylko projektem, ale re-
alng wlasciwoscia, ktora ujawnia sie w czystej relacji”®. Demokracja polityczna,
o ktérej wspomnieliSmy wczesniej, zaklada przestrzeganie praw i obowigzkéw
zapisanych w konstytucji, ustawach i rozporzadzeniach. Demokratyczne relacje
np. w zyciu prywatnym, w zwiazkach malzenskich, powinny by¢ oparte na ,,nie-
wypowiedzianym roboczym kontrakcie, ktéry moze zosta¢ zakwestionowany
przez dowolng strong, kiedy uzna, ze jest wykorzystywana lub krzywdzona™*.
Demokratyzacja w tym kontekscie nie moze zatem omija¢ takze innych sfer zycia
spotecznego. Dobrym przykladem rozwazan Giddensa jest rodzina. ,Demokra-
tyzacja w kontekscie rodziny zaklada réwnos¢, wzajemny szacunek, autonomie,
podejmowanie decyzji poprzez komunikowanie sie, wolno$¢ od przemocy”*.
Podobnie jak w polityce, tak i w rodzinie osoba musi posiada¢ szeroka auto-
nomig, poczawszy od podejmowania decyzji i wyboréw zyciowych, konczac
na najbardziej intymnych i emocjonalnych obszarach funkcjonowania jednostki.
»Miedzy demokratyzacja Zycia osobistego a szansg demokracji w ramach $wiato-
wego porzadku politycznego na najwigksza skale zachodzi symetria [...]. W ne-
gocjacjach z pozycji sily — ktére mozna poréwnac do relacji osobistej, w ktorej
brak intymno$ci - kazda ze stron przystepuje do rozmoéw ze skrajnej pozycji. Pod
presja grozb i szykan jedna badz druga strona ulega i skutek zostaje osiggniety,
o ile wezesniej negocjacje nie zostang zerwane. Stosunki globalne oparte na bar-
dziej demokratycznych zasadach polegatyby raczej na dazeniu do konsensusu™.
Zachowania i relacje w rodzinie doskonale wyznaczajg dalsze kierunki postepo-
wania i radzenia sobie w systemie politycznym. Oprdcz rodziny, bez wiekszego
problemu wskaza¢ mozna takze na jeszcze inne obszary zycia wspdlnotowego,
jak chociazby dziatanie grup samopomocowych (np. Anonimowi Alkoholicy)
czy tez ruchéw protestu, ruchéw spotecznych i organizacji pozarzadowych,
a takze samych instytucji publicznych, w tym tez placéwek edukacyjnych.

20 Idem, Przemiany intymnosci, Wyd. Nauk. PWN, Warszawa 2006, s. 217.
21 Tbidem, s. 226.

22 Tbidem, s. 84.

23 Ibidem, s. 230-231.
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Demokratyzacja szkoly

Po roku 1989 jednym z kierunkéw przemian rodzimej edukacji stalo sie
zwrdcenie szkolnictwa spoteczenstwu w wyniku decentralizacji uprawnien
na poziom lokalny**. Konsekwencja tego byla idea uspotecznienia systemu edu-
kacji realizowana poczatkowo poprzez samorzadno$¢ nauczycieli, rodzicow
i uczniéw oraz zwigkszenie autonomii nauczycieli i rad pedagogicznych®. Na-
stepnie w roku 1991 na mocy ,,Ustawy o systemie o§wiaty” wprowadzono mozli-
wos¢ oddolnego, spolecznego partycypowania obywateli w sprawowaniu wladzy
i kontroli w szkolnictwie poprzez powotywanie rad szkolnych i ich struktur
terenowych oraz postulat podmiotowego traktowania wszystkich uczestnikéw
zaangazowanych w proces ksztalcenia.

Danuta Uryga genezy pojecia uspotecznienia szuka w filozofii, socjologii i pe-
dagogice®. W rozwazaniach filozoficznych juz John Lock przeciwstawiat ,,czto-
wieka uspotecznionego” ,,cztowiekowi dzikiemu” Uspotecznienie pozostawato
tez w kregu zainteresowania Hegla, ktéry odréznil spoteczenstwo od panstwa
i w tym kontekscie zwigzat je ze Swiadomoscig jednostek, ktore nabywaja kom-
petencji do Zzycia zbiorowego za sprawa wplywu spoteczenstwa obywatelskiego
i wlaczenia §wiadomych, racjonalnych dziatan panstwa”. W proces uspotecz-
nienia wbudowane jest bowiem dazenie do wyeliminowania nieréwnosci spo-
tecznych i wykluczenia. Wedtug Marksa uspotecznienie wigze sie z ideg zycia
wspolnotowego i wizja historycznego procesu przemiany osob w istoty gteboko
uspotecznione®.

W literaturze socjologicznej znajdujemy uspolecznienie jako synonim po-
jecia socjalizacji rozumianej poczatkowo jako rozwdj natury spotecznej lub
charakteru oséb znajdujacych sie¢ we wzajemnych zwigzkach®. Socjologowie
szukajg miedzy innymi odpowiedzi na pytania dotyczace czasu trwania socja-
lizacji, jej interakcyjnego charakteru i oczekiwanego rezultatu wsréd cztonkéw

24 M. Zahorska, Szkota: miedzy paristwem, spoleczeristwem a rynkiem, 7.ak, Warszawa 2007, s. 99.

25 'W. Salmonowicz, (oprac. red.), Porozumienia Okrggtego Stotu, NSZZ ,,Solidarno$¢” Region War-
minsko-Mazurski, Warszawa 1989, s. 100; por. J. Radziewicz, Szkofa uspoleczniona i uspoleczniajgca,
Zespol Oswiaty Niezaleznej — Zeszyty Edukacji Narodowej, Warszawa 1989.

26 D. Uryga, Szkota uspoleczniona - krotka historia pewnej idei pedagogicznej, ,,Kwartalnik Peda-
gogiczny” 2014, nr 4, s. 105-126.

27 J. Szacki, Historia mysli socjologicznej, Wyd. Nauk. PWN, Warszawa 2002, s. 196-199.
28 H. Arendt, Migdzy czasem minionym a przysztym, Aletheia, Warszawa 2011, s. 23-25.

2 R. Borowicz, Socjalizacja, [w:] W. Kwasniewicz (red.), Encyklopedia Socjologii, Ofic. Nauk.,
Warszawa 2002, t. 4, s. 42-46.
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spoleczenstwa. Proces socjalizacji wsparty wychowaniem prowadzi w efekcie
do uspolecznienia jednostki.

Pedagogika czerpie z dorobku filozofii i socjologii, ale nie traktuje socjalizacji
i uspotecznienia jednostki jako poje¢ tozsamych. Mianowicie socjalizacja jest
wielostronnym procesem nabywania przez jednostke systemu wartosci, norm
oraz wzordéw zachowan obowiazujacych w danym spoteczenstwie®, umozli-
wiajacym stopniowe stawanie sie (jednostki) pelnowartosciowym czlonkiem
(spoteczenstwa)®. Uspolecznienie jednostki to efekt/rezultat zabiegéw wycho-
wawczych polegajacych na przygotowaniu jednostki do pelnienia roli cztonka
spoleczenstwa, w wyniku ktérych jednostka dziala na rzecz innych ludzi i trosz-
czy si¢ o dobro ogolne jako czes¢ dobra osobistego.

W literaturze mamy tez pojecie uspolecznienia szkoly/o$wiaty rozumiane
jako deetatyzacja (wycofywanie si¢ panstwa z bezposredniego prowadzenia
dzialalno$ci gospodarczej, usamodzielnienie i prywatyzacja), decentralizacja
wladzy (przeniesienie odpowiedzialnoéci za realizacj¢ zadan na poziom regio-
nalny czy lokalny) i demokratyzacja stosunkéw miedzyludzkich. Innymi stowy
zminimalizowanie wplywu administracji publicznej na szkote poprzez zwigksze-
nie dostepu réznych grup spotecznych do oswiaty®. Uspolecznienie szkoly jest
opisane w obszarze mysli politycznej i polityki edukacyjnej, obywatele sprawuja
bowiem oddolng kontrole nad instytucjami o§wiatowymi, partycypuja w ich
zarzadzaniu, wplywaja na proces ksztalcenia, a takze sg twércami koncepcji
reform®. Uspolecznienie szkoly rozumiane jest wigc jako wprowadzenie me-
chanizméw samorzadnosci do szkoly, realizacja zasady podmiotowosci przez
wszystkie podmioty edukacyjne i zwigzek ze $rodowiskiem lokalnym. Rézne
projekty szkot uspotecznionych wskazujg na otwarto$¢ wykorzystywanych za-
sobow edukacyjnych®. Jedna z konceptualizacji pojecia uspolecznienia szkoty
dokonana przez Bogustawa Sliwerskiego definiuje je jako: ,,stopniowalna cecha
spolecznosci szkolnej odzwierciedlajaca powolanie [...] rady szkoly lub innego
organu spotecznego, ale spelniajacego jej zadania, jakim jest rada rodzicow, ktory

30 Cz. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Sfownik pedagogiczny, Wyd. Nauk. PWN, Warszawa 2009,
s. 63.

31 'W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Z.ak, Warszawa 2007, s. 377.

32 Tbidem, s. 447.

33 J. Gesicki, Uwarunkowania tworzenia oswiaty samorzgdowej, [w:] E. Adamczyk, J. Gesicki,
E. Matczak (red.), Samorzgdowy model oswiaty, IBE, Warszawa 2001.

34 B, Milerski, B. Sliwerski, Pedagogika. Leksykon, Wyd. Nauk. PWN, Warszawa 2000, s. 263.

35 M. Winiarski, Rodzina—szkota—srodowisko lokalne. Problemy edukacji sSrodowiskowej, IBE, War-
szawa 2000, s. 53.
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ma zapewnione mozliwosci (warunki) do realizacji ustawowych celéw i zadan
w zakresie partycypowania we wspdlzarzadzaniu szkola™*. Definicja ta ma cha-
rakter instytucjonalny — powstanie rady szkoly jako reprezentanta nauczycieli,
uczniéw i ich rodzicédw. Z kolei, jak pisze Stefan Kwiatkowski, uspotecznienie
(uzywa on okreslenia ,,uspotecznianie”) jest bezposrednig konsekwencjg decen-
tralizacji i demokratyzacji zarzadzania. ,Decentralizacja sprzyja demokratyzacji,
czyli szerokiemu udzialowi spotecznosci lokalnych w decydowaniu o przysztosci
lokalnych instytucji edukacyjnych. Suma tych oddzialywan lokalnych tworzy
mozliwo$¢ uspoteczniania procesu podejmowania decyzji nie tylko na poziomie
szkoly i gminy, ale takze na poziomie centralnym™.

Demokratyzacja oznacza dazenie do egalitarnosci, walke z tradycjami, na-
turalnym porzadkiem wartosci, ukladami, elitami oraz wspoéldecydowanie
wszystkich o wszystkim i totalne upolitycznienie zycia®. Istota procesow de-
mokratyzacji jest generowanie demokracji przy pomocy negocjacji, partycy-
pacji i porozumienia, a takze niwelowanie réznic bez stosowania przemocy.
Niezbedna w demokratyzacji jest rOwnowaga miedzy wolnoscia, rownoscia
i partnerstwem a powinnoscia i odpowiedzialnosécig wobec zréznicowanego
interesu jednostki oraz wspolnoty®. ,,Podstaw demokratyzacji szkoly nalezy
szuka¢ zaréwno w ustaleniach instytucjonalno-prawnych, jak i w $wiadomosci
ludzi, postawach, stylach zycia, kompetencjach™!. W literaturze polskiej pojecie
demokratyzacji towarzyszy zwykle pojeciu uspotecznienia szkoty, ktére nato-
miast jest postrzegane jako korelat demokratycznej kultury szkoty*2. Zamiennie
uzywa sie tez okreslenia uspolecznienie szkoly i demokratyzacja®. Bogustaw Sli-
werski ruch oddolnego uspotecznienia nazywa demokratyzacjg szkoty*. Proby

36 B. Sliwerski, Diagnoza uspolecznienia publicznego szkolnictwa III RP. W gorsecie centralizmu,
Impuls, Krakéw 2013, s. 174.

37 S.M. Kwiatkowski, Tendencje zmian w zarzadzaniu o$wiata w Polsce i innych krajach Unii
Europejskiej, [w:] Cz. Plewka, H. Bednarczyk (red.), Menedzer i kreator edukacji, ITE-PITW, Radom
2008, s. 49-50.

38 A. Zwolinski, op. cit., s. 11.
39 S.P. Huntington, Trzecia fala demokratyzacji, Wyd. Nauk. PWN, Warszawa 2009.
40 T. Pilch, (red.), Encyklopedia pedagogiczna XXI. Suplement A-Z, Zak, Warszawa 2010, s. 82.

41 M. Dudzikowa, Nauczyciel w kontekscie proceséw demokratyzaciji szkoly, [w:] H. Kwiatkowska,
M. Szybisz (red.), Komunikacyjne kompetencje zawodowe nauczycieli. Studia Pedagogiczne LXII,
PAN, Komitet Nauk Pedagogicznych, Warszawa 1997, s. 10.

42 R. Ernst-Milerska, Badanie opinii rodzicow jako praktyka demokratycznej kultury szkoly, ,Studia
z Teorii Wychowania” 2015, nr 1(10), s. 116.

4 M. Mencel, Rada szkoly, Impuls, Krakéw 2009, s. 23.
44 B, Sliwerski, Diagnoza uspolecznienia....
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konceptualizacji pojecia demokratyzacja szkoty podjat si¢ Marek Mencel, nazy-
wajac demokratyzacja szkoly® to, co Sliwerski‘ pisze o szkole uspotecznionej,
jednoczes$nie dodajac proceduralne minima wspdtczesnej demokracji za Da-
hlem (czyli demokratyzacja to takze procedury). Niemniej nalezy pamigtac,
ze o ile w tradycji polskiej wystepuje uspotecznienie szkoty”, o tyle w tradycji
anglosaskiej i niemieckoje¢zycznej wystepuje demokratyzacja*®. Uspolecznienie
szkoly w sensie pojeciowym nie wystepuje na Zachodzie. Niemieckie pojecie
uspolecznienia Vergesllschaftung i angielskie communization wystepuja gtéwnie
w kontekstach gospodarczych i politycznych, a nie pedagogicznych®.

O potrzebie demokratyzacji Zycia szkoly - uzasadnienie
teoretyczne

Idea edukacji demokratycznej (w demokracji na rzecz demokracji) zostata
sformutowana przez Johna Deweya, ktéry zapoczatkowal kolektywne bada-
nie probleméw spotecznych i naukowych. Demokracja i edukacja to jego zda-
niem dwa przenikajace si¢ wzajemnie aspekty zycia spolecznego. Demokracja
to sposob zycia tworzony i przerabiany przez kazde pokolenie. ,,Przywigzanie
demokracji do wychowania jest faktem znanym [...], a demokracja jest czyms$

45 Demokratyzacja szkoly to nic innego jak sprawowanie w szkole rzadéw nauczycieli, uczniow
i rodzicéw, dla nauczycieli, uczniéw i rodzicéw, przez nauczycieli, uczniéw i rodzicéw, dzigki za-
istnieniu w niej rady szkoly. Demokratyzacja szkoly to: wzajemno$¢ celéw i odpowiedzialnoéci,
zobowigzan i intereséw; partnerstwo, czyli spotkanie podmiotéw réwnych wobec prawa; jawnos¢
dzieki réownemu dostepowi do informacji, znajomo$¢ praw; atmosfera wspolpracy i mozno$¢ wspot-
dzialania (pracy, kontroli, oceny, decydowania, itp.). Demokratyzacja to takze istnienie pewnych
(Dahlowskich): 1. kontrola nad decyzjami dyrektora, zagwarantowana w ustawie pochodzacym
zwyboru przedstawicielom rady szkoty; 2. obsadzanie obieralnych urz¢dow przez osoby, ktére odnio-
sty zwyciestwo w regularnych i uczciwie przeprowadzonych wyborach; 3. mozliwo$¢ brania udziatu
w wyborach przez osoby uprawione; 4. prawo rodzicéw, nauczycieli i uczniéw do kandydowania
na obieralne urzedy; 5. prawo rodzicéw, nauczycieli i uczniéw do wypowiadania si¢ w kwestiach
dotyczacych szkoly, bez obawy zastosowania wobec nich przymusu; 6. mozliwo$¢ korzystania przez
rodzicéw, nauczycieli i uczniéw z alternatywnych Zrédel informacji, chronionych przez prawo; 7.
mozliwo$¢ tworzenia przez rodzicéw, nauczycieli i uczniéw niezaleznych stowarzyszen, organizacji;
8. brak obszaréw wylaczonych spod demokratycznego rzadzenia i kontroli; 9. jedne demokratyczne
ciala sg kontrolowane przez drugie” (M. Mencel, op. cit., s. 36-37).

46 B, Sliwerski, Diagnoza uspolecznienia..., s. 386.

47 Zob. m.in.: . Radziewicz, Szkola uspoleczniona...; B. Sliwerski, Klinika szkolnej demokracji, Im-
puls, Krakéw 1996; Idem, Problemy wspotczesnej edukacji. Dekonstrukcja polityki oswiatowej I1I RP,
WAIP, Warszawa 2009; Idem, Diagnoza uspotecznienia...; M.]. Szymanski, Edukacyjne problemy...;
D. Uryga, Szkola uspoteczniona....

48 B. Milerski, Szkola dla wszystkich. O znaczeniu etosu dobra wspdlnego, [w:] T. Sobierajski,
D. Obidniak (red.), Etyka dla nauczycieli, ZNP, Warszawa 2015, s. 44.

49 R. Ernst-Milerska, Badanie opinii rodzicéw..., s. 116.
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wiecej niz forma rzadu; jest to zasadnicza forma zycia zbiorowego, wspoélnie
przekazywanego doswiadczenia™. Postulujac ide¢ uczenia si¢ poprzez dzialanie
i wspolprace w grupie, Dewey tworzy przestanki dla funkcjonowania demokra-
tycznych regut w edukacji szkolnej. Wspoldzialanie jednostek na rzecz realiza-
cji dobra wspolnego taczy aspekt indywidualny i spoteczny wychowania, jego
funkeje socjalizacyjng i emancypacyjng®’. Sprzyja tym samym demokratyzacji
szkoly, a w konsekwencji — demokratyzacji spoteczenstwa. Stopien demokraty-
zacji spoleczenstwa zalezy bowiem od tego, w jakiej mierze struktura spoleczna
opiera si¢ na wykorzystaniu specyficznych i zmiennych wlasciwosci jednostek.
W praktyce oznacza to konieczno$¢ ujmowania klasy szkolnej jako miniatury
spoleczenstwa i koncentracji na spotecznym aspekcie uczenia si¢™.

Znaczenie, jakie dla rozwoju demokracji ma wspolpraca wszystkich pod-
miotéw procesu edukacyjnego, podkresla rowniez Bruner. Wzajemne interakcje
czlowieka i srodowiska sg nieustannie rekonstruowane, ,staja si¢ niezakon-
czone”. Implikuje to rozpatrywanie edukacji w kontekscie kwestii kulturowo-
-spolecznych i powigzanie jej ze sprawstwem, wspolpraca i refleksyjnoscia™.
»Sposobu zycia oraz strategii rozwijania umystu nie uczymy si¢ bez wsparcia,
bez rusztowania, nadzy wobec $wiata™*. Dzigki wspdlpracy i naturalnej aktyw-
no$ci umystu wchodzimy w dialog i dyskurs z innymi, pozyskujemy mozliwos¢
dokonywania refleksji nad dzialaniami grupy®. Taka praxis — jak pisze Jerome
S. Bruner - zwi¢ksza §wiadomos¢, ktdra z kolei zwigksza roznorodnosé. Wspot-
praca powinna by¢ polaczona ze sprawstwem, czyli zwigkszeniem zaangazo-
wania w zakresie wlasnej aktywno$ci umystowej. Idea ta rozpatruje umyst jako
»proaktywny, zorientowany problemowo, skoncentrowany, selektywny, kon-
strukcyjny i nastawiony na efekt koricowy”*. Doswiadczanie siebie jako sprawcy

50 J. Dewey, Demokracja i wychowanie. Wprowadzenie do filozofii wychowania, KiW, Wroctaw-
Warszawa-Krakéw-Gdansk 1972.

51 R. Rorty, Edukacja i wyzwanie postnowoczesno$ci, [w:] Z. Kwiecinski, L. Witkowski (red.) Spo-
ry o edukacje. Dylematy i kontrowersje we wspélczesnych pedagogiach, IBE — Edytor, Warszawa —
Torun, s. 97.

52 J. Dewey, Szkola a spoleczeristwo, Zak, Warszawa 2005, s. 18.

53 M. Dudzikowa i in., Kapitat spoteczny w szkotach réznego szczebla. Diagnoza i uwarunkowania,
Impuls, Krakow 2011, t. 2, s. 62-63.

54 I.S. Bruner, Kultura edukacji, Universitas, Krakow 2006, s. 133.
55 Ibidem, s. 9.
56 Ibidem, s. 133.
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zaklada samodzielng inicjatywe i wykonanie dziatania®’. Implikuje takze posia-
danie umiejetnosci i wiedzy praktycznej®®. Szkota powinna by¢ dostarczycielem
sprawstwa oraz stanowic otoczenie sprzyjajace aktywnosci podmiotéow eduka-
cyjnych®. To z kolei prowadzi do uczestnictwa w projektach obowigzkowych
i pozaprogramowych, do przyznania wigkszej odpowiedzialnosci podmiotom
w osigganiu celéw dotyczacych dzialalnosci szkoty. Niewatpliwie ,wspolno-
ta uczacych” przyczynia si¢ do budowania demokracji w szkole, ale zdaniem
Brunera® w wielu kulturach demokratycznych skupiliémy si¢ na formalnych
kryteriach ,wykonania czegos” i biurokratycznych wymogach stawianych edu-
kacji, zapominajgc o jej podmiotowym aspekcie. Tymczasem w sytuacjach edu-
kacyjnych, w ktérych ma miejsce refleksyjnos¢, uczenie sig¢ jest traktowane jako
pojmowanie sensu i zrozumienie §wiata. Rozumienie ,wzbogaca umyst”, tworzy
mozliwo$¢ wielu interpretacji z zachowaniem ostroznosci i rygoryzmu, ktdre
przekazuje znaczenia z natury wielorakie. Wyzwaniem dla edukacji jest zatem
podtrzymywanie demokratyczno$ci kultury poprzez debate, negocjacje i wspot-
prace®’. W szkole bowiem, jak w soczewce odbijaja si¢ problemy wspolczesnej
cywilizacji.

Ide¢ demokratyzacji odnajdujemy takze w lewicowej teorii krytycznej, po-
wstalej w latach 30. XX wieku w ramach dziatalnosci Szkoty Frankfurckiej,
zwiazanej z Instytutem Badan Spotecznych®. Skupiala ona wokot siebie przed-
stawicieli roznych dyscyplin wiedzy — prawa, historii, filozofii, teologii (m.in.:
Adorno, Habermas, Horkheimer, Benjamin, Lowenthal, Fromm i Marcuse),
ktdrzy taczyli marksizm z freudyzmem, przywigzujac kluczowsa role aspektom
etycznym. Drugie pokolenie Szkoty Frankfurckiej wywarlo wplyw na wiele dys-
cyplin naukowych, takich jak antropologia, socjologia, krytyka literacka czy
pedagogika.

57 M. Dudzikowa, Ku sprawstwu, wspotpracy i refleksyjnosci poprzez ich doswiadczanie w edukacji
szkolnej. Brunerowskie przestanie w praktyce, [w:] M. Dudzikowa, R. Wawrzyniak-Beszterda (red.),
Doswiadczenia szkolne pierwszego rocznika reformy edukacji, Impuls, Krakow 2011, s. 62.

58 ].S. Bruner, op. cit., s. 62.
59 Ibidem, s. 62.

60 Tbidem, s. 63.

61 Tbidem, s. 138-140.

62 P. McLaren, Zycie w szkotach. Wprowadzenie do pedagogiki krytycznej, Dolnosl. Szk. Wyzsza,
Wroctaw 2015, s. 222.
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Teoria krytyczna jest teorig praktyki Zycia spolecznego. Teoria zycia spotecz-
nego nie jest niezalezna od praktyki, lecz stoi za okreslonymi jej postaciami®.
Za cel rozwoju jednostki i spoteczenstwa (teoria krytyczna) uznaje upodmioto-
wienie i emancypacje wszystkich jednostek i grup spolecznych, ktére nie moga
dokona¢ sie w oderwaniu od zycia spolecznego, ale poprzez zaangazowanie
spoleczne, ktore przybiera rézne formy. O ile dla Marksa podstawowa forma
spoleczenstwa jest dzialalno$¢ produkcyjna - praca, o tyle dla teorii krytycznej
jest dzialalno$¢ komunikacyjna - udzial w dyskursie dotyczacy podstawowych
norm i zasad zycia spotecznego®. Teoria krytyczna to teoria ideologicznie uswia-
domiona, przekonana o tym, ze zadna teoria w naukach spolecznych nigdy
nie bedzie obiektywna i neutralna, zawsze w mniejszym lub wiekszym stopniu
bedzie wyrazata interesy ideologiczne grup spotecznych, na gruncie ktérych
powstala. W zwiazku z tym przedstawiciele teorii krytycznej wprost nazywaja
wlasny interes ideologiczny - urzeczywistnienie lewicowego, demokratycznego,
pluralistycznego i finansowo-egalitarnego spofeczenstwa, w ktéorym uznaje si¢
prawo do zabierania glosu i do méwienia kazdej jednostki oraz kazdej grupy
spolecznej. W tym sensie teoria krytyczna przezwycig¢za podzial na grupy i kul-
tury dominujace oraz grupy i kultury satelitarne. Staje sie wiec (teoria krytyczna)
elementem przemiany spotecznej i projektu politycznego®. Zadaniem teorii
krytycznej jest ideologiczna, krytyczna analiza teorii w naukach spofecznych
z perspektywy wyrazanych w nich intereséw ideologicznych oraz opracowanie
wlasnej teorii spoleczenstwa, dla ktorej modelem teoretycznym jest spoteczen-
stwo jako wspodlnota komunikacyjna. Teoria krytyczna dostrzega koniecznos¢
praktycznego zaangazowania szkoty w zmiany spoleczne i procesy edukacyjne
wystepujace w niej, jak i poza nig®. Do jej zalozen (podobnie jak do zatozen
pragmatyzmu Deweya) odwoluje si¢ pedagogika krytyczna, ktéra stawia sobie
za zadanie, poza realizacjg celow czysto teoretycznych, transformacje nie tylko
szkol, ale i spoleczenstwa, emancypacje¢ i upodmiotowienie mozliwie kazdej
jednostki i kazdej grupy spolecznej, ktére nie moga si¢ dokonaé w separacji

63 B. Milerski, M. Karwowski, Racjonalnos¢ procesu ksztalcenia. Teoria i badanie, Impuls, Krakow
2016, t. 2, 5. 27.

64 Ibidem, s. 29.

65 Ibidem, s. 34.

66 Por.: Z. Kwiecinski, Pedagogia przejscia i pogranicza. Zamiast wstgpu, [w:] Z. Kwiecifiski, Tro-
py - Slady - Proby. Studia i szkice z pedagogii pogranicza, Wyd. Edytor, Poznan-Olsztyn 2000, s. 23;
L. Witkowski, Tozsamos¢ i zmiana. Wstep do epistemologicznej analizy kontekstow edukacyjnych,
UMK, Torun 1988.
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od spoleczenstwa, ale wylacznie poprzez uczestnictwo spoteczne®. Innymi sto-
wy chodzi o ,,takg zmiane szkét i modeli pedagogicznych dziatan, dzigki ktorej
nauczyciele i uczniowie beda mogli dysponowac¢ krytyczng mocg aktywnego
kwestionowania i negocjowania relacji migdzy teorig i praktyka, analiza i zdro-
wym rozsagdkiem oraz uczeniem si¢ i zmiang spoteczng™®. Nie tylko wiec uczymy
krytycznego myslenia, ale i dostrzegamy, ze dziataniem mozemy zmieni¢ $wiat®.

W pedagogice krytycznej kluczowa role odegrata marksowska dialektyka,
ktéra dla McLarena stanowi probe wyjasnienia, w jaki sposéb kapital jako forma
spoleczna uksztaltowaly uczniow i nauczycieli”’. Przeniesienie dialektycznej jed-
nosci teorii i praktyki na grunt pedagogiki krytycznej umozliwia ,wyjscie teorii
na ulice”, powigzanie wiedzy z dzialaniem”. Odwotujac si¢ do teorii dziatan
komunikacyjnych Habermasa, pedagodzy krytyczni za podstawowe kompe-
tencje edukacyjne uznajg ksztaltowanie kompetencji komunikacyjnych - dia-
log z mozliwos$cig wpltywu na zmiang polityki, negocjacje i porozumienie oraz
umiejetnos¢ artykulacji i wyrazania wlasnych pogladéw, i przekonan - dzieki
ktérym jednostki moga zakwestionowac status quo (homofoniczne, seksistow-
skie, patriarchalne)”. To znaczy, kazda jednostka musi mie¢ prawo i mozliwos¢
stalego uczestniczenia w dyskursie spotecznym. To cel praktyczny - emancypa-
cja majaca za zadanie pokazywac réznice miedzy rzeczywistoscia a mozliwoscia
zaistnienia proceséw o$wiatowych. Nie tylko poznanie, ale i praktyka. Wiedza
jest konstrukcja spoteczng, uwiklang w historig i staje si¢ przez to przedmiotem
walki politycznej”.

Pedagodzy krytyczni traktujg szkote jako spoteczne formy zycia. Formy te po-
winny ksztaltowaé umiejetnosci ludzi do myslenia i dzialania, do krytycznego
ogladu i stawiania pytan. Zadaniem szkoly jest zatem rzeczywiste uczestnictwo
w walce politycznej o odnowe spofeczenstwa, o uswiadamianie mfodym ludziom
ich praw, powinnosci moralnych, ekonomicznych i obywatelskich™. Szkota jest
wigc stuzbg publiczng w Zyciu narodu, stwarzajaca okazje do spolecznego an-
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gazowania sie i walke o demokracje, ktora nie jest nam z géry dana”. Powinna
zatem (szkota) ksztalci¢ obywateli zdolnych do aktywnego i kolektywnego dzia-
tania na scenie publicznej, do bycia podmiotem rozumiejacym ograniczenia wta-
snych zaangazowan ideologicznych’. Ksztalcenie dla demokracji zachodzi nie
tylko w szkole, ale takze i wielu réznych przestrzeniach edukacyjnych, takich jak:
kultura ekranu, kultura popularna, ,,nowe media”. Stad tez celem edukacji ,nie
jest »dopasowywanie« uczniéw do istniejacego spoleczenstwa, lecz stymulacja
ich zapalu, wyobrazni i intelektu tak, Zeby byli oni w stanie zakwestionowac sity
spoleczne, polityczne i ekonomiczne, ktére cigza nad ich Zyciem. Innymi stowy,
uczniowie winni by¢ przez edukacje wdrazani do manifestowania cywilnej od-
wagi [...], np. skfonnosci do czynu takiego, jak gdyby zyli w demokratycznym
spoleczenstwie. W samej rzeczy wigc taka forma edukacji jest polityczna i jej
celem jest prawdziwe demokratyczne spoleczenstwo, wrazliwe na potrzeby ogé-
tu i nie sankcjonujace uprzywilejowanych™”. Tym samym szkofa jawi si¢ jako
czynnik zmiany spolecznej umozliwiajacy pelne i demokratyczne uczestnictwo
jednostki w zyciu spolecznym i publicznym, w ktérej opér i ideologia opozycji
przeciwstawiaja si¢ przemocy i ideologii dominacji’®. Podobnie jak Dewey”,
tak i Henry Giroux® postuluja pedagogiczng i polityczng wizje spoteczenstwa
demokratycznego jako efekt edukacji w szkole demokratycznej.

W konteks$cie powyzszych rozwazan podkreslenia wymaga fakt, ze funkcjo-
nowanie w demokracji (w zyciu szkolnym i szerszego spoteczenstwa) wpisana
jest idea dobra wspdlnego, ktorej istotg jest dobro catej wspdlnoty i jednostek
ja tworzacych®'. Nastawienie do drugiego czltowieka i do wspdlnoty jako ta-
kiej opiera si¢ na kantowskim imperatywie kategorycznym (,,Postepuj tak, zeby
maksyma twojej woli zawsze mogta by¢ uwazana zarazem za zasad¢ powszech-
nego prawodawstwa”), etyce dialogu Bubera (czlowiek jako byt relacyjny) i eto-
sie wzajemnego uznania Habermasa (wspdlnota komunikacyjna jako rdzen

75 L. Witkowski, Szkola i walka o sfere publiczng, [w:] H.A. Giroux, L. Witkowski (red.), Edukacja
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organizacji zycia spolecznego)®. ,,Demokracja nie moze zosta¢ sprowadzona
do formalnych procedur wyrazania opinii, lecz musi opiera¢ si¢ na etycznych
podstawach zycia obywatelskiego, na prawach czltowieka, a w $wietle naszych
wywodéw - na etosie zycia wspolnego. Istota tego etosu jest balansowanie rdz-
nych intereséw — wiekszosciowych i mniejszosciowych. Dobro wspdlne zaklada
wiec istnienie mentalnosci inkluzyjnej, wlaczajacej, a nie wykluczajacej. Nie
da si¢ tego zagwarantowac legalistycznie, przez drobiazgowy zbidr przepiséw
prawnych. Realizacja dobra wspdlnego ma przede wszystkim fundament etyczny
i jest zwigzana z okreslonym sposobem pojmowania siebie i $wiata oraz z okre-
$long wrazliwo$cig moralng™®.

W perspektywie neopragmatyzmu i pedagogiki krytycznej szkota, cho¢ nie
powinna, stuzy przede wszystkim reprodukcji kulturowej, w istocie swej jest
upolityczniona, uwiklana w relacje wiedzy/wtadzy®*!. Szkota powinna wydoby-
wac na jaw ukryte interesy i formy panowania (np. stosunki spoteczne w klasie,
ukryty program szkolny, sposoby selekcji dzieci). Nacisk na biernos¢ i postu-
szenstwo wyklucza zatem demokratyzacje zycia szkoly, a tym samym aktywne
uczestnictwo w demokratycznym spoleczenstwie.

Podsumowanie

Przetrwanie demokracji, jej uzdrowienie i poprawa, badz - jak wola inni - do-
piero jej urzeczywistnienie, wymaga szerzenia warto$ci demokratycznych. Row-
nosé¢, poszanowanie prawa czy szacunek do mniejszosci nie stanowig wartosci
wrodzonych, stalych, przypisanych spoteczenstwu raz na zawsze. Zapominajac
o doswiadczeniach z przesztosci, nie widzac i nie styszac historii dziejacych sie
kazdego dnia w réznych czesciach §wiata, mozna by sadzi¢, ze istnienie i funk-
cjonowanie systemu. demokratycznego jest niczym niezagrozone i calkowicie
wolne od jakiegokolwiek ryzyka. Obywatele posiadajg telewizory i odbiorniki
radiowe, a plynace z nich informacje nie pozwalaja jednak ani na optymizm, ani
bezgraniczng wiare w sukces demokracji.

Demokracja nie jest zalezna wylacznie od struktur, instytucji czy elit politycz-
nych, ale takze, a moze i przede wszystkim, od ,jakosci” obywateli, ich postaw
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i umiejetnosci. Wzajemne poszanowanie, solidarnos¢, praca na rzecz innych
i dobra wspolnego, wszystkich tych wartosci trzeba si¢ uczy¢ i przekazywaé
nastepnym pokoleniom. Dlatego tak istotnym zadaniem jest urzeczywistnienie
skutecznej edukacji prowadzacej do respektowania i pielegnowania celow i idei
demokratycznych w zyciu kazdej wspoélnoty.
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