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Jestem nauczycielem i gdy to pisze, rozpiera mnie duma. Jestem uczniem

i myslgc o tym, szukam kolejnych wyzwan. Jestem sobq w najlepszej tu i teraz wersji,
przepetniony ambicjq bycia lepszym za chwile. I wiem, ze ucze sie po to, by dowiedzie¢
sie czego jeszcze nie umiem. I wiem, ze juz jutro bede wiedziala wiecej. I wierze, ze
dzieki takim nauczycielom, definiujgcym swoj sukces zawodowy na podstawie postepow
naszych uczniow, ten swiat staje sie lepszy. Chce w to wierzy¢. To mnie napedza.
Wyjatkowy Nauczyciel'.

Wstep

Swiat pedzi do przodu, a wraz z nim rozwéj technologiczny, przemiany gos-
podarczo-spoteczne z narastajacym problemem uchodzcéw w Europie. W naszym
kraju spogladamy z Iekiem na szereg wdrazanych, kluczowych zmian dotyczacych
m.in. edukacji i o§wiaty. Nauczyciele jako pierwsi poddawani sa wszelkim nie-
ustajacym zmianom, probom. Zawod nauczyciela jest spostrzegany przez usta-
wodawcow przez pryzmat ekonomiczny jako tylko praca z osiemnastogodzinnym,
tygodniowym czasem pracy i z trzymiesiecznym wolnym. Niestety, niewiele
mowi si¢ o osobie nauczyciela, a jak wiadomo, to nauczyciel w szkole ma klu-
czowe znaczenie. Wszystko zalezy od niego. Jako osoba prowadzaca i partner,
w relacjach jest dla ucznia drogowskazem, zacheca i wspomaga, stawia wyzwania
i wymaga, jest wsparciem i wyznacza granice. Tak powinna wygladac rola na-
uczyciela. Szkota XXI wieku potrzebuje nauczycieli, ktorzy uczniow bedg wspie-
ra¢ i od nich wymagac, ktorzy beda si¢ wezuwac w ich sytuacje i ich wspomagac,
jasno okreslajac swoje warunki, na ktorych uczniowie beda mogli polega¢. Klu-
czem jest wzajemne zaufanie i wiara w mozliwos$ci ucznia. Jesli nauczyciele

' M. Rasfeld, Budzqca si¢ szkota, Wyd. Dobra Literatura, Stupsk 2015, s. 17.
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rzeczywiscie spodziewaja si¢ czegos$ po uczniach i z przekonaniem, z catego serca
wierza w ich potencjat rozwoju, uczniowie to czuja i to pozwala im w siebie uwie-
rzy¢, zrobi¢ kolejny krok, zaufa¢ swoim umiejetnosciom i tym samym rozwingé
wizje ptynaca z wlasnych potencjatow. Z perspektywy neurobiologii relacje prze-
petione uznaniem stanowig podstawe rozwoju potencjatu u uczniow. W przy-
padku braku uznania i szacunku deaktywowane zostaja systemy motywacji,
natomiast pobudzone sg systemy stresu i agresji. Jesli potrzeby uznania i bycia
waznym nie s zaspokajane ani przez nauczyciela, ani przez rodzicow, uczniowie
szukaja $rodkoéw zastepczych, ktore czestokro¢ szkodzg zdrowiu psychicznemu
i fizycznemu. W artykule chcialabym poddac refleksji zawodowe — czynne bycie
nauczycielem/ka, oparte na wyborze paradygmatu — nauczyciela konstruktywisty,
na poszukiwaniu w tym wyjatkowosci.

Konstruktywistyczny model

Nauczyciel konstruktywista ma wtasciwie dwa powazne wsparcia: jest to
z jednej strony neurobiologiczna teoria funkcjonowania mézgu, a z drugiej — kon-
cepcje pedagogiczne, wskazujace na efektywnos$¢ regut dziatania pedagogicznego
wyprowadzonych z zatozen konstruktywizmu. Uczniowie uczg si¢ w interakcji
z otoczeniem, aktywnie konstruujac wlasna wiedzg oraz wykorzystujac wiedze
juz posiadang. Konstruktywizm jest okre§leniem mys$lenia o edukacji opartej
na tworczej, poznawczej aktywnos$ci ucznia, na wychodzeniu od jego wiedzy
i przekonan. Nurt ten jest oparty na dwoch podstawowych zatozeniach epistemo-
logicznych: wiedza jest aktywnie konstruowana przez podmiot poznajacy oraz
dochodzenie do wiedzy jest procesem adaptacyjnym, w ktdrym nastgpuje stop-
niowa umystowa organizacja badanego i doswiadczanego $wiata’. Dla nauczyciela
wpisujacego si¢ w model konstruktywisty aktywne uczenie si¢ oznacza zrozumie-
nie istoty danego zagadnienia i $wiadoma nad nim prace tak dtugo, az uczen za-
cznie robi¢ to automatycznie. Samo rozpoznanie, Z€ W nauczaniu najwazniejszy
jest rozwoj potencjatu, nie wystarczy do jego internalizacji. Potrzebne sa indywi-
dualne i grupowe formy pracy. Sposoby uczenia si¢ sg tak samo niepowtarzalne
jak rozwdj potencjatu u ucznia, ktory jest procesem, nigdy nie stanowi punktu
koncowego. Nauczyciel konstruktywista zmierza do poznania stanu wiedzy
uczniow, zanim zacznie prace nad ksztattowaniem okre§lonych poje¢ i umiejet-
nosci. Swiadomo$¢ uczniowskiej wiedzy potocznej rozumie jako: ich wiasny
punkt widzenia i przekonan pozwalajacy prowadzacemu na osadzanie czynnosci
uczenia si¢ w kontek$cie wiedzy uczniow — wiedzy czynne;.

2 M. Spitzer, Jak uczy si¢ mozg, PWN, Warszawa 2012, s. 54.
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Zgodnie z opinig Barnesa, zdobywanie wiedzy, gtebszego rozumienia $wiata,
zachodzi w glowie ucznia, a nauczyciel stwarza uczniom tylko mozliwosci dziatan
poznawczych. Jezeli nauczyciel nie nawigzuje do wiedzy ucznia, to odbiera sobie
szans¢ na wspieranie budowania nowej wiedzy z jednoczesnym przeksztatcaniem
posiadanych przez ucznia pojec¢. Uczen buduje wtedy nowe struktury wiedzy bez
powigzania z uprzednimi. Te uprzednie pozostaja jako wiedza czynna i bardziej
operatywna, ktdra aktywizuje si¢ w sytuacjach zycia codziennego oraz w sytua-
cjach pojawiajacych si¢ najczesciej spontanicznie®. Nowa wiedza, zbudowana bez
odniesien do potocznej, tj. uprzedniej, pozostaje jako wiedza szkolna do zapre-
zentowania wylacznie w szkolnych sytuacjach egzaminacyjnych. Gdy prowa-
dzacy nie wykorzystuje potocznej wiedzy uczniowskiej poprzez angazowanie jej
W opanowywaniu nowej, to wdraza uczniow w kulture swoista — tak dobrze nam
znang — kulture domniemywania przez ucznia oczekiwanej ze strony nauczyciela
poprawnej odpowiedzi na zadane pytanie*. Zatem, konstruktywista w pracy na-
uczycielskiej, stara si¢ stwarza¢ sytuacje do wyrazenia opinii, tego, co wiedza,
potrafig, w zwigzku z podejmowanym tematem. Aranzuje sytuacje pozwalajace
uczniom na podejmowanie wysitku samodzielnego myslenia i tworzenia. Zadaje
pytania otwarte: Jak myslisz? Dlaczego tak uwazasz? Ma pewnos$¢, ze nowe in-
formacje beda przeplata¢ si¢ z wiadomos$ciami juz posiadanymi, a wtasciwie
z wiedza czynng uczniéw. Pytania sugerujace jedng dobrg odpowiedz zachgcaja
do zgadywania i pospiesznego udzielania odpowiedzi, na ogoét jedynej. W obecnej
szkole zbyt czesto prezentuje si¢ uczniom jedng perspektywe — zwlaszcza w po-
czatkowej fazie zajmowania si¢ jakims$ zagadnieniem. Okre$lona perspektywa,
jezeli juz si¢ pojawia, powinna by¢ bardziej wynikiem rozumowania niz przyj-
mowania do wiadomosci. Tylko otwarte pytania stwarzajg uczniom szans¢ na od-
krywanie swego potencjatu intelektualnego, pobudzaja tez istotnie zdolnos$ci
myslenia tworczego. Niecierpliwe oczekiwanie przez nauczyciela natychmiasto-
wej odpowiedzi blokuje mys$lenie uczacych sie. Wspierajac tworcze tendencje
uczniéw, uwaznie przyshuchuje si¢ ich pytaniom, respektuje niezwykte pomysty
i odpowiedzi ucznidéw, stwarza warunki do roznorakiej aktywnosci poznawczej,
anie tylko do oceny. Stawia na rozwo6j tworczosci ucznidw, poprzez aranzowanie
sytuacji, w ktorych beda mieli okazje do ulepszania istniejacych rozwigzan, spraw-
dzania skuteczno$ci pomystow, poprzez ich praktyczne zastosowanie. Ponadto:
pokazuje — co jest bardzo trudne, Ze uznaje i ceni tworcze osiagnigcia, zachgca
do testowania nowych pomystow, konfrontuje uczniow z niepewnoscia i wielo-

3 D. Barnes, Nauczyciel i uczniowie, WSiP, Warszawa 1983, s. 25-33.

* Z. Kwieciniski, Konteksty pytari o zmiany w ksztalceniu nauczycieli, [w:] H. Kwiatkowska (red.),
Edukacja nauczyciela wobec zmiany spotecznej, PTP, Warszawa 1991; S. Dylak, Wizualizacja
w ksztatceniu nauczycieli, Wyd. UAM, Poznan 1995.
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znacznoscia, zacheca do ujmowania tej samej rzeczy, zjawiska z réznych punktow
widzenia, zadaje pytania prowokacyjne, tzn. takie, ktére wymagajg innego ujgcia
przyswojonego materiatu, zachgca do przewidywania skutkow na podstawie ogra-
niczonej ilo$ci informacji, podtrzymuje sktonnos¢ do wychodzenia poza to, co
uczen juz zna i umie. Duzg warto$¢ w tworczym uczeniu si¢ majg formy oparte
na improwizacji i spontanicznej dramatyzacji, pozwalajace wyrazi¢ uczniom
wlasne emocje i przezycia w jezyku niewerbalnym i pantomimie. Dlatego po-
winno pokazywac si¢ dzieciom od najmlodszych klas kulisy procesu tworczego,
ktory ma czesto charakter trudnych prob i bledow, a nie jest wylgcznie pasmem
sukcesow. Przy tym akceptuje i pobudza inicjatywe uczniow w mysleniu. W pro-
cesie ksztatcenia inspiruje ich do formutowania hipotez i projektowania dziatan
sprawdzajacych, korygujacych. Nauczyciel nie jest tylko dostarczycielem wiedzy,
przekaznikiem gotowych twierdzen, bo przez to wttaczana jest u uczniéw kultura
pasywnego odbioru, a nawet bierno$ci intelektualnej, ale organizuje sytuacje za-
daniowe obfitujgce w uczniowskie stawianie pytan, przeksztatcanie uczniowskich
pytan w pojecia. Uczen, ktory formutuje pytania poznawcze, a pdzniej poszukuje
na nie odpowiedzi, przygotowuje si¢ do przejmowania odpowiedzialnos$ci
za wlasne uczenie si¢. Poprzez stwarzanie uczniom sytuacji podejmowania odpo-
wiedzialno$ci za wtasne uczenie sig, tj. nieregularne, nieszablonowe sprawdzanie
zadan domowych, pojawia si¢ szansa wdrazania uczniow do przejmowania kon-
troli nad wlasnym uczeniem si¢. Odczuwane przez ucznia miejsce kontroli uczenia
si¢ bedzie zwigzane takze z nim samym, a nie wylacznie z nauczycielem. Zatem
rola nauczyciela konstruktywisty polega m.in. na stwarzaniu sytuacji wspotpracy,
inspirowaniu interakcji, stymulowaniu wykorzystywania posiadanych do§wiad-
czen, bo sztuka nauczania to sztuka asystowania w uczeniu si¢ uczniow.

Uczenie si¢ w mysI konstruktywizmu

Uczenie sig, a dalej rozwdj intelektualny zachodza wtedy, gdy przezywamy
konflikt, gdy musimy przeksztatca¢ obecne, bliskie nam perspektywy, gdy do-
strzegamy réznic¢ — kiedy$ myslatem tak — dzisiaj wiem to... Proces uczenia si¢
W prezentowanym tu podej$ciu zaczyna si¢ od osobistego watpienia i poszukiwa-
nia, od rekonstrukcji wlasnych obrazow §wiata, od ich ujawniania i krytycznej
analizy, bo przeciez istota nauki jest watpienie. A prawdy si¢ nie otrzymuje,
prawda nie jest dana ani w dos$wiadczeniu zmystowym, ani w jakims$ jednym akcie
— prawdy si¢ poszukuje, do prawdy si¢ dochodzi®. Im bardziej interakcje sa oparte

5 I.S. Bruner, Warunki dziatalnosci tworczej, [w:] Poza dostarczone informacje, PIW, Warszawa
1978, s. 34-45.
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na wymianie do$wiadczen, na wzajemnym tlumaczeniu sobie, tym lepiej dla poz-
nawczego rozwoju dziecka. Nauczyciel konstruktywista nie poteguje rywalizacji
i przesadnego wspotzawodnictwa, bo tam, gdzie jedno dziecko wygrywa, tam tez
drugie przegrywa. Pobudzajac motywacje autoteliczng (rados¢ z samego pozna-
wania, uczenia si¢ i tworzenia), nie zapomina o pomocy dzieciom w podwyzsza-
niu niskich aspiracji i zaprasza do rywalizacji z samym sobg w poszukiwaniu coraz
to nowszych i lepszych rozwigzan®. Douglas Barnes mocno akcentuje znaczenie
rozmowy i dyskusji na lekcjach miedzy samymi uczniami, zwtaszcza tych zacho-
dzacych bez obecnosci nauczyciela. W takich sytuacjach uczniowie sg bardziej
bezposredni w wyrazaniu swoich mysli, mowia to, co mysla, co chcg, nie zgadzaja
sie ze sobg, powtarzaja swe i cudze wypowiedzi, probujac je doprecyzowac, sta-
wiaja sobie pytania — jednym stowem prowadza naturalng konwersacje. Przede
wszystkim jednak w dyskusji bez nauczyciela uczniowie nie probuja zgadywac
i nie oczekuja jakiej$ gotowej odpowiedzi’.

W 2001 roku odkryto®, ze rodzace si¢ w mozgu (w hipokampie) komorki ma-
cierzyste (czyli takie, ktore mogg si¢ przeksztalca¢ w komorki dowolnych tkanek)
przeksztatcaja si¢ w komorki neuronalne tylko w pewnych warunkach — te wa-
runki to podejmowanie nowych zadan, zaréwno jezeli idzie o aktywno$¢ ruchowa,
jak 1 poznawczg. Jednak w warunkach permanentnego stresu produkowanie
w mozgu nowych komorek jest znacznie utrudnione, jezeli nie catkowicie zablo-
kowane. Wazna jest zatem aktywnos¢ ucznia i rodzaj podejmowanych zadan — ra-
czej zmieniajace si¢ o wzrastajagcym stopniu trudnosci oraz atrakcyjne dla
uczacego sie. Zabojcza dla rozwoju intelektualnego jest bezczynno$¢ — zarowno
fizyczna, jak i intelektualna oraz wyltaczne powtarzanie takich samych rutynowych
czynnos$ci. Dotyczy to takze zadan zdecydowanie zbyt trudnych, opisanych nie-
zrozumiatym jezykiem czy zdecydowanie przecigzajacych ucznia’. Zaktadamy,
ze $§rodowisko nauczania ubogie w wyzwania i stymulacje poznawcze jest srodo-
wiskiem edukacyjnie trudnym. Takie srodowisko jest tworzone przede wszystkim
przez wylaczne przekazywanie uporzgdkowanych reprezentacji bez odniesienia
do posiadanej juz przez uczniow wiedzy. Trudne edukacyjnie srodowisko uczenia
sie¢ powoduje luzne naktadanie si¢ kolejnych warstw nowych wiadomosci, ktore
nie tylko, Ze nie sprzyjaja samodzielnemu tworzeniu wiedzy, ale takze nie wcho-
dza w interakcje z tymi wiadomos$ciami, ktore juz sg trwatym elementem struktur

¢ D. Barnes, Nauczyciel..., s. 26-39.

7T. Lewowicki, S. Dylak (red.), Wspétczesnosé a ksztatcenie nauczycieli, WSP ZNP, Warszawa
2013, s. 67.

8 Ibidem, s. 43.

 A. Brzezinska, T. Czuba, G. Lutomski, B. Smykowski, Dziecko w zabawie i Swiecie jezyka, Wyd.
Zysk 1 S-ka, Warszawa 1995, s. 22.
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wiedzy ucznia. W efekcie dobrze osadzone struktury wiedzy juz posiadanej
(uksztattowanej w toku codziennego doswiadczenia) jako struktury tatwiej do-
stepne — bo juz indywidualnie przetworzone — znacznie czgsciej reguluja zacho-
wania. Efekt ten wida¢ wyraznie, gdy poréwnamy uczniow, uczacych si¢ bez
zainteresowania i glownie dla zdobycia pozytywnej oceny, z tymi uczniami, ktorzy
uczg si¢ z zainteresowaniem, ktorzy wiele wiadomosci zdobywajg samodzielnie,
ktorzy podejmuja wysitek poznawania z potrzeby samodzielnego zrozumienia
czegos.

Aby wywota¢ aktywnos$¢ ucznia, konieczne jest wytwarzanie mozliwie
licznych i zageszczonych sytuacji problemowych konfrontacyjnych dla uczniow-
skiego myslenia. W ten sposob wywotywany jest konflikt poznawczy, co umoz-
liwia uruchomienie koncepcyjnej samodzielnosci ucznia. Poniewaz wyj$ciowym
pytaniem w nauczaniu konstruktywistycznym nie jest to, co on wie, ale jak to wie,
oczekiwania nauczyciela nie ogniskuja si¢ wokot zagadnien wymagajacych pro-
stego odszukania danych, ale takich, w ktérych luki poznawcze uczen moze wy-
pehi¢ z wykorzystaniem intelektualnej strategii tworczej. Zasadnicza jest intencja
wywotania zaskoczenia poznawczego 1 wzbudzania poznawczej motywacji. Pro-
wadzi to wprost ku konieczno$ci wnikliwej identyfikacji stanu wyj$ciowego wie-
dzy i rozumienia ucznidw, starania, by nie zaproponowac im czegos, co juz znaja
z innych niz szkota zrodet oraz formulowania takich pytan, by uruchamiaty stra-
tegie myslenia, a nie jedynie przywolania pamigciowe, asocjacje terminologiczne
i frazeologiczne czy znaczenia oczywiste'”.

Praktyki nauczyciela konstruktywisty

Nauczyciel konstruktywista w rownym stopniu jest zobowigzany do ksztat-
cenia i wychowania, jak i do rozbudzania zainteresowan ucznidow i organizowania
im warunkow do samodzielnego rozliczania si¢ za swojg prace. Zatem musi by¢
tez Swiadomy, ze indywidualne réznice migdzy uczniami maja nie tylko charakter
wertykalny, ale takze horyzontalny. Nie da si¢ ich sprowadzi¢ do samego poziomu
osiggnig¢ czy poziomu zdolnosci i zaangazowania, gdyz oznaczajg rowniez roz-
norodnos¢ myslenia, a zadaniem nauczyciela jest umozliwienie uruchamiania tej
réznorodnosci, gdyz warunkuje ona wg J. Piageta trafho$¢ adaptacji i akomodacji
znaczen. Wynika to zaréwno z odmiennych stylow poznawczych, jak i z dotych-
czasowych potrzeb ucznia i jego oczekiwan'.

10D, Klus-Stanska, Dydaktyka wobec chaosu pojeé i zdarzen, Wyd. Akademickie ,,Zak”, Warszawa
2010, s. 319-322.
' Tbidem, s. 330-334.
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W s$wietle zatozen konstruktywizmu dydaktycznego wyjasniajaco-koncep-
cyjna aktywno$¢ nauczyciela powinna by¢ poprzedzona samodzielnymi probami
ucznia. Nawet bowiem jesli nie doprowadzg one do oczekiwanego wyniku, beda
stanowi¢ czas uruchamiania, a wigc rozwijania réznorodnych strategii poznaw-
czych. Nawet jesli po takich niekoniecznie zakonczonych widzialnym sukcesem
uczniowskich probach radzenia sobie z nowa sytuacja poznawcza oferowang przez
nauczyciela wystapi podsumowanie, korygowanie czy wyjasnianie, wpisuje si¢
ono w strukture zaktywizowang przez ucznia. Ma zatem szanse stac si¢ jego
wtlasng i nie blokuje uruchamiania poznawczych strategii wzbogacajacych posia-
dane zasoby intelektualne.

Konstruktywizm proponuje oparcie ksztatcenia na eksperymentowaniu, po-
szukiwaniach ukierunkowanych pomystami uczniow, stawianiu atrakcyjnych dla
nich probleméw oraz tworzeniu uczniowskich modeli i hipotez. Zaleca zajmowanie
si¢ zagadnieniami zwigzanymi z codziennym zyciem mtodych ludzi, traktowanych
holistycznie, z uwzglgdnieniem wstepnego zasobu ich wiedzy i doswiadczen. Rolg
nauczyciela powinno by¢ stwarzanie uczniom mozliwosci podejmowania dziatan
poznawczych oraz budowanie pomostow pomie¢dzy potocznym rozumieniem da-
nego problemu a rozumieniem bardziej ztozonym'2.

Dla wsparcia uczenia si¢ ucznia znaczaca jest znajomos¢ jego przedwiedzy,
dopuszczanie bledow uczniowskich jest wazne z punktu widzenia nauczyciela.
Uswiadomione btedy pomagajg uczniom skonstruowac nowe strategie myslenia,
podczas gdy nieuswiadomione koegzystujg z niespdjnymi informacjami recyto-
wanymi na lekcji po $ladzie nauczyciela. Nauczyciel konstruktywista relacje
z uczniami w pracy buduje glownie przez odwotywanie si¢ do uczniowskiej wie-
dzy, do§wiadczen i opinii zwigzanych z danym tematem. W ten sposob nowa wie-
dza jest wigzana z wiedza juz posiadang. Jest gotowy na zmiang toku lekcji pod
wplywem zainteresowan uczniow, bo struktura materiatu nauczania na danej lekcji
czy cyklu lekcji powinna by¢ okreslana takze przez ucznidow — nie za$ arbitralnie
— zawsze 1 wylacznie przez nauczyciela. W edukacji, na kazdym szczeblu, wazna
jest nie tylko sama informacja, ale tez jej zdobywanie, interpretacja, porzadko-
wanie czy przeksztalcanie. Umiejetnosci radzenia sobie z informacjg mozna tylko
wyksztalci¢ poprzez zmaganie si¢ z nig. Co oczywiscie pociagga za sobg koniecz-
nos$¢ innego ujmowania programu nauczania — juz nie wylacznie jako materiahu,
hasetl do przerobienia, ale takze, a moze przede wszystkim, jako listy czynnosci
uczniéw. Nauczyciel wspottworzy srodowisko klasy szkolnej z uczniami. Nie
ma jednego uniwersalnego usytuowania tawek szkolnych, cyklicznie zmienia

12 A. Poptawska, Konstruktywistyczne ujecie procesu ksztatcenia jako warunek powodzenia szkol-
nego w spoteczenstwie informacyjnym, [w:] R. Piwowarski (red.), Dziecko. Sukcesy i porazki,
IBE, Warszawa 2007, s. 312.
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z uczniami ustawienie tawek, tak aby uczniowie mogli swobodnie pracowac
w grupach czy w parach, a przy tym zeby kazdy z kazdym miat mozliwo$¢ bliz-
szego poznania si¢. W klasach wydziela takze miejsce do pracy swobodnej —
do rysowania na duzych arkuszach papieru czy nawet do odpoczynku. Wystroj
klasy tworzy wspoélnie z uczniami, a sama ekspozycja zmieniajacych si¢ prac ma
znaczenie motywujace. Zwraca uwage przy aranzacji klasy, aby literatura przed-
miotu byta zawsze tatwo dostgpna oraz aby tatwo bylo znalez¢ potrzebne Zroédto
1 umiesci¢ je w tym samym miejscu po wykorzystaniu. Rowniez materialty dy-
daktyczne, pomoce itp. to sSrodowisko dydaktyczne i jest bardzo wazne, zarowno
ze wzgledow poznawczych, jak i we wdrazaniu do samodzielnego organizowania
sobie warunkow pracy. Przy tym stara si¢ aktywnie wspotpracowaé z rodzicami,
opiekunami, instytucjami. Srodowisko rodzinne oraz $rodowisko szkolne sktadato
si¢ na majace wiele pdl wspdlnych §rodowisko nauczania i uczenia si¢ oraz
wychowywania dziecka. Bycie nauczycielem konstruktywista to podazanie
za uczniem, zaspokajanie jego potrzeb poprzez dawanie mu przestrzeni do samo-
dzielnego dziatania. To codzienne zaciekawienie otaczajaca rzeczywistoscia i mo-
tywowanie do jej tworzenia, udoskonalania. Zgodnie z opinig Margaret Rasfeld,
przede wszystkim nalezy ugia¢ kolana, by znizy¢ si¢ do poziomu ucznia, poznac
jego nature, przestrzen, w ktorej funkcjonuje na co dzien, oraz wyzwoli¢ odrobing
zwyklej, a moze niezwyktej empatii.

Zakonczenie

Podejscie konstruktywistyczne w ksztatceniu jest to dziatanie bliskie natu-
ralnemu uczeniu si¢. Jak wiadomo, wigkszo$¢ wynalazkow istotnych dla zycia
codziennego, rozwoju czlowieka i doskonalenia jego intelektu wynaleziono, zanim
pojawila si¢ szkota z podstawa programowa, testami itd. Dzisiejsze oczekiwania
wobec szkoty i nauczycieli dotycza zwickszenia dzialan w zakresie wychowania,
radzenia sobie z informacja, poznawania siebie w odniesieniu do $wiata niz
poznawania $wiata, aktywnej wspolpracy i uczestnictwa w podejmowaniu rol spo-
tecznych. Codzienna obserwacja zycia codziennego i analiza spotecznych zacho-
wan prowadzi do sformutowania i podj¢cia dziatan ku efektywnemu wychowaniu
moralnemu ucznidow. Dzisiejsza wiedza edukatoréw oraz gotowos¢ nauczycieli
do zmiany jest wystarczajaca, aby podja¢ konkretne wysitki dla diametralnej
zmiany sposobu ksztalcenia, dla przeobrazenia szkoty z instytucji przekazujace;j
wiedzg¢ w instytucje wiedzy, instytucje wspottworzenia wiedzy oraz instytucje
o naczelnej funkcji autonomicznej, wspierania samych uczniéw w poznawaniu
siebie, w odkrywaniu przez nich swoich talentow oraz budowaniu przez nich
na tych odkryciach swoich karier. Wiedza szkolna nie musi by¢ okresleniem pe-
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joratywnym, moze by¢ wrecz okresleniem budzacym nadzieje, ze jest to podzie-
lana wiedza spotecznosci uczacych sie, wiedza w nieustannym tworzeniu, wiedza
wielowymiarowa. W konstruktywistycznej teorii wiedzy i dochodzenia do wiedzy
zmienia sie perspektywa patrzenia na prace nauczyciela. Srodowisko edukacyjne,
ktore sprzyja ksztattowaniu ludzi madrych, sprawnych w dziataniu, skutkuje
w podmiotowym traktowaniu kazdego, drugiego cztowieka. Tylko takie, moralno-
-intelektualnie zintegrowane srodowisko moze nam zapewni¢ magdrq przyszto$c.
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Streszczenie

W artykule poddano refleksji zawodowe — czynne bycie nauczycielem/ka, oparte
na wyborze paradygmatu nauczyciela konstruktywisty, na poszukiwaniu w tym wyjatko-
wosci. Konstruktywizm jest okresleniem myslenia o edukacji opartej na tworczej, poz-
nawczej aktywnosci ucznia, na wychodzeniu od jego wiedzy i przekonan. Nurt ten jest
oparty na dwoch podstawowych zalozeniach epistemologicznych: wiedza jest aktywnie
konstruowana przez podmiot poznajacy oraz dochodzenie do wiedzy jest procesem adap-
tacyjnym, w ktorym nast¢puje stopniowa umystowa organizacja badanego i doswiadcza-
nego $wiata. Dla nauczyciela konstruktywisty aktywne uczenie si¢ oznacza zrozumienic
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istoty danego zagadnienia i $wiadoma nad nim prace tak dtugo, az uczen zacznie robié to
automatycznie. Samo rozpoznanie, Ze W nauczaniu najwazniejszy jest rozwoj potencjatu,
nie wystarczy do jego internalizacji. Potrzebne sg indywidualne i grupowe formy pracy.
Sposoby uczenia si¢ sg tak samo niepowtarzalne jak rozwdj potencjatu u ucznia, ktory
jest procesem, nigdy nie stanowi punktu koncowego.

Teacher and the paradigm of constructivism

Summary

Being a professional — active teacher based on the choice of paradigm — a teacher
constructivist, and looking for uniqueness in it has been under discussion in this article.
Constructivism is a name for a way of thinking of education built on creative, cognitive
student activity deriving from one’s knowledge and beliefs. This current is based on two
fundamental epistemological assumptions: knowledge is actively structured by a learning
person, and searching for knowledge is an adaptive process in which there is a gradual,
mental organization of the explored and experienced world. For the teacher constructivist,
active studying means understanding the core of the given issue and conscious work on it
until the student starts doing things automatically. The recognition of the fact that the
development of the potential in the most important in teaching is not enough for its
internalization. Individual and group work are of necessity. Ways of learning are as unique
as the development of student’s potential, which is a process that will never become final.



