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Wprowadzenie

Ksztatcenie zawodowe jest dziataniem wielostronnym, obejmujacym ksztat-
cenie ogdlne, kreujgce rozwoj umystowy, psychiczny i fizyczny, a takze ksztatce-
nie teoretyczne i praktyczne, umozliwiajace uczniowi opanowanie umiejetnosci
i wiedzy zawodowej. Integracja oraz korelacja ksztatcenia ogolnego i zawodo-
wego sprzyja mozliwosci sprostania wyzwaniom wymagajacego rynku pracy.
Jednostka przygotowywana jest do zycia i aktywnego funkcjonowania w spote-
czenstwie, czerpania z dziedzictwa kulturowego 1 jego pomnazania, egzystowa-
nia w warunkach wspoétczesnego $wiata, wykonywania pracy zawodowej oraz
zaistnienia na zmieniajacym si¢ rynku pracy.

Zadaniem szkoly zawodowej jest przygotowanie ucznia do tego, aby stat
si¢ nowoczesnym pracownikiem, cechujgcym si¢ profesjonalnym podejsciem do
wykonywanej pracy, wykazujacym zainteresowanie zawodem, ktorego uczy si¢
w szkole, oraz aby byt gotow stale podnosi¢ w przysztosci swoje kwalifikacje.
Aby umial skutecznie walczy¢ o pozyskanie zatrudnienia w dobrze prosperuja-
cym przedsigbiorstwie czy zaktadzie pracy badz prowadzi¢ wtasne przedsigbior-
stwo. Nowoczesny pracownik jest ukierunkowany na nowoczesne technologie,
potrafi wykorzystywaé urzadzenia zaawansowane technicznie. Odczuwa dume
z przynaleznos$ci do danej profesji. Monitoruje zmiany zachodzace na rynku pra-
cy, potrafi podaza¢ za przewidywaniami analitykow rynku pracy i odpowiednio
na nie reagowac. Wyniki pracy analityka maja szczegdlne znaczenie m.in. dla
firm wkraczajacych na rynek, stanowig podstawe do kreowania efektywnych
strategii rynkowych. Mobilnos¢ geograficzna i zawodowa wplywa na kariere za-
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wodowa. Pracownik elastyczny, wyksztatcony, posiadajacy doswiadczenie za-
wodowe 1 tzw. kompetencje migkkie, a ponadto mobilny zawodowo nie tylko
w skali miasta czy panstwa, ale rowniez w skali globalnej, jest pelnowartoscio-
wym uczestnikiem rynku pracy.

Miedzy ksztatceniem zawodowym a rynkiem pracy zachodzi $cista korela-
cja. Sprzezenie zwrotne dostrzegalne jest rOwniez miedzy ww. elementami a go-
spodarka. Wraz ze zmianami obserwowanymi w gospodarce zmienia si¢ aktualne
zapotrzebowanie na pracownikow o pozadanych kompetencjach.

Ksztalcenie zawodowe ma na celu przygotowanie cztowicka do wykony-
wania pracy zawodowej na okreslonym stanowisku, jak réwniez do stania si¢
wartosciowym cztonkiem spoleczenstwa. Zdobycie kwalifikacji i kompetencji
zawodowych, jak rowniez rozwoj ogolny jednostki jest mozliwy dzigki celowo
organizowanym czynnos$ciom wykonywanym wedtug ustalonych regut dydak-
tyczno-wychowawczych'.

Uczen szkoty zawodowej zdobywa wiedze ogdlng i zawodowa, ktorej na-
czelnym celem jest skuteczne opanowanie czynnos$ci wynikajacych z charakte-
rystyki zawodu. Zgodnie z podstawg programowa ksztalcenia w zawodzie, np.
absolwent szkoty ksztalcagcej w zawodzie mechanik pojazdow samochodowych
powinien by¢ przygotowany do wykonywania zadan zawodowych, takich jak:
uzytkowanie, diagnozowanie i naprawianie pojazdow samochodowych, absol-
went szkoty ksztalcacej w zawodzie technik ustug fryzjerskich z kolei powinien
by¢ przygotowany do wykonywania nastgpujacych zadan zawodowych: wyko-
nywanie zabiegdw pielegnacyjnych, zabiegdéw chemicznych i strzyzenia wltosow
oraz wykonywania stylizacji i projektow fryzur. Kompetencje uzyskane w syste-
mie o$wiaty i szkolnictwa wyzszego po potwierdzeniu przez upowaznione insty-
tucje przyjmuja posta¢ kwalifikacji, ktore zostaty wyszczegdlnione w Rozporzg-
dzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 lutego 2012 r. w sprawie podstawy
programowej ksztatcenia w zawodach (Dz.U. 2012 poz. 184). Na przyktad dla
zawodu mechanik pojazdéow samochodowych zostata wyodrebniona kwalifikacja
M.18. — Diagnozowanie i naprawa podzespotow i1 zespotow pojazddéw samocho-
dowych, natomiast dla zawodu technik ustug fryzjerskich wyodrebniono dwie
kwalifikacje: A.19. — Wykonywanie zabiegow fryzjerskich i A.23. — Projektowa-
nie fryzur. Efekty uczenia si¢ opisywane sg za pomoca kategorii wiedzy, umiejgt-
nosci i kompetencji spotecznych.

Przedmioty zawodowe praktyczne oparte s na umiejetnosciach czynnoscio-
wych szeroko podbudowanych wiedzg teoretyczng, ktora realizowana jest przez
cele ksztalcenia: poznawcze — uczniowie poznaja fakty, wiasciwosci i zwigzki

U'F. Szlosek, Tozsamosé pedagogiki pracy w kontekscie przemian systemowych, Wyd. APS
im. Marii Grzegorzewskiej, Wyd. ITE-PIB, Warszawa—Radom 2015, s. 196.
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dotyczace danej dziedziny, przyswajaja okreslony zas6b wiadomosci wspoma-
gajacych rozwdj umiejetnosci zawodowych; ksztatcace — uczniowie nabywaja
umiejetnosci samodzielnego myslenia (zwigzanego z rozwojem podstawowych
operacji umystowych analizy i syntezy oraz operacji pochodnych w stosunku
do analizy i syntezy, jak pordwnywanie, abstrahowanie i uogoélnianie) i dziata-
nia; wychowawcze — ksztattujg one stosunek uczniow do pracy i szkotly, nawyk
rzetelnego wykonywania zadan zawodowych, ucza przestrzegania etyki zawodo-
wej, a takze umiejetnosci obcowania 1 wspdtpracy z innymi ludzmi.

Uczniowie szkot zawodowych nie zawsze potrafig stosowaé w praktyce
zdobytg wiedze. Z taka sytuacja mamy do czynienia, kiedy uczniowie nie po-
trafia wytworzy¢ modeli wyobrazeniowych zjawisk i procesow. Nie posiadaja
wyobrazenia zjawisk powstatych w wyniku wykonania danej czynnosci elemen-
tarnej i nie sa w stanie wykorzysta¢ tej wiedzy do opracowania planu czynnos$ci
elementarnych oraz ich oceny, a takze wyboru pomyshu optymalnego. Przygoto-
wanie uczniéw do aktywnej i pozytecznej pracy w zawodzie jest mozliwe dzig-
ki stosowaniu odpowiednich metod pracy dydaktycznej, przesuni¢ciu proporcji
z reproduktywnego na produktywne wykorzystywanie opanowanych wiadomo-
sci podczas realizowania zadan praktycznych. Stwarzanie sytuacji problemo-
wych podczas zaje¢ zawodowych sprzyja tworzeniu modeli wyobrazeniowych
u uczniow, ktore stanowia podstawe do opracowywania najskuteczniejszego roz-
wigzania problemow teoretycznych i praktycznych. Dajg one jednostce podwali-
ny do tworczego dziatania, samodzielnos$ci, dobrej organizacji pracy, wdrazania
nowych pomystow spetniajacych oczekiwania pracodawcy, umiejetnego zarza-
dzania czasem, odpowiedniego umiejscawiania w czasie wykonywanych zadan,
dokonania wtasciwej oceny ilosci czasu potrzebnego na wykonanie zadania, po-
czucia wystgpowania w roli ,,wspotgospodarza” zaktadu, bycia warto$ciowym
cztonkiem zespotu, a takze przyczyniajg si¢ do pelnego zaangazowania w rozwoj
firmy, zaktadu pracy i odczuwania wigzi emocjonalnej z wykonywang profesja.

Modele wyobrazeniowe w procesie nauczania — uczenia si¢
zawodu

W strukturze procesu nauczania — uczenia si¢ zawodu nadrzedne miejsce
zajmujg nauczyciel i uczen. Ich wzajemne relacje wyznaczaja elementy procesu
ksztalcenia zawodowego. Nalezg do nich cele ksztatcenia, tresci, metody i $rod-
ki nauczania — uczenia si¢ oraz kontrola i ocena efektow ksztatcenia. Proces
ksztatcenia zawodowego zmierza w sposob zorganizowany i systematyczny do
opanowania przez ucznia okreslonych wiadomosci, umiejetnosci oraz postaw, do
wszechstronnego rozwoju jego osobowosci.
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Podczas nauki zawodu nauczyciel przygotowuje swoich podopiecznych do
wykonywania czynnosci zwigzanych z konkretng profesja. Dobiera odpowied-
nie metody i $rodki nauczania stosownie do przekazywanych tresci. Swiadomie
realizuje cele dydaktyczno-wychowawcze, tak aby rozwija¢ zdolno$ci i samo-
dzielnos$¢ zawodowa ucznia, a takze aby zmotywowac go do bycia aktywnym
uczestnikiem zaje¢. Aktywno$¢ osoby uczacej si¢ pobudza dziatanie poszuku-
jace 1 wpltywa na rozwoj ciekawosci poznawczej. Przejawia¢ sic moze w po-
staci samodzielnego myslenia tworczego i odkrywania. Uwidacznia si¢ ponadto
w dziataniu praktycznym, spostrzeganiu, manipulowaniu, badaniu, sprawdzaniu,
gdy jednostka rozwija te wymienione umiejetnosci. Czynny udzial w zajeciach
stwarza motywy uczenia si¢ poprzez przezywanie i uczuciowe zaangazowanie,
inspiruje do poglebiania zdobywanej wiedzy. Uzewngtrznia si¢ podczas komu-
nikowania z otoczeniem, ekspresji jezykowej i myslowej, w czasie odtwarzania,
dyskutowania, oceniania i wnioskowania.

Zestawy celow ksztalcenia i tre$ci nauczania ujete w podstawie programowe;j
ksztatcenia w zawodach uwzgledniane sg w programach i planach nauczania. Dla
kazdego przedmiotu badZz modutu przyporzadkowano odpowiednig liczbe godzin
oraz efekty ksztatcenia dla zawodu. Nastgpita synchronizacja teorii z praktyka,
tresci nauczania z poszczegdlnych przedmiotow z praktycznym nauczaniem za-
wodu. Uczen stopniowo wprowadzany jest w tajniki zawodu. Nauczyciel po-
kazuje mu i objasnia procesy technologiczne, rozktada operacje zawodowe na
elementy, czyni uczniow $wiadomymi uczestnikami wykonywanego przez niego
dziatania, umozliwia im podgzanie za swoim tokiem mys$lowym. Przygotowuje
przysztych absolwentow szkolty zawodowej do samodzielnego myslenia i dziata-
nia, bycia odpowiedzialnymi pracownikami.

Na zajeciach zawodowych w pracowniach, podczas praktycznej nauki za-
wodu w warsztatach, a takze na praktykach w przedsi¢biorstwach czy zaktadach
pracy uczniowie zdobywaja wiedze o rzeczywistosci dzieki bezposredniemu po-
znawaniu obiektow, zjawisk 1 procesdw. Wyposazenie pracowni czy warsztatow
w urzadzenia, np. podno$nik czterokolumnowy, analizator spalin czterogazowy,
podno$nik kanatowy hydrauliczny, przyrzad do kontroli geometrii zawieszenia,
rolki do sprawdzania sity hamowania, urzadzenie do sprawdzenia sprawnos$ci
amortyzatorow, wywazarke do kot, montazownice do opon oraz inne narzedzia
i sprzety, m.in. szlifierke, kompresor, szafki narzedziowe, stot warsztatowy, daje
mozliwos¢ obserwacji, dokonywania wtasnych spostrzezen na temat ogladanych
przedmiotow i procesdw, a takze pozwala zdobywaé umiejetnosci obstugi urza-
dzen, ksztattowa¢ wlasne sprawnosci manualne i intelektualne.

Uczniowie zasadniczej szkoly zawodowej uczacy si¢ zawodu mechanika
pojazdéow samochodowych w czasie montazu opony na felge na specjalistycz-
nym urzadzeniu do montazu popehnili btad. W polowie zakladania opony na felge
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urzadzenie si¢ rozpicto. Nauczyciel zatrzymal montaz i wyjasniat przyczyny
zaistnienia tego zjawiska oraz tlumaczyl, jak nalezy postepowac, aby uniknac
w przysztos$ci podobnego zdarzenia. Probujac rozwigzaé problem, implementuje
burze mézgoéw z uczniami. Po wielu probach i pobudzeniu wyobrazni u uczniow,
udato si¢ rozwigza¢ problem. Po przeprowadzonych zajeciach uczniowie moga
korzysta¢ z wiedzy przekazanej przez nauczyciela na temat procesu montazu
opony, tj. jakich btedéw nalezy unika¢ oraz jak sobie radzi¢ z ewentualnymi pro-
blemami.

Podczas praktyk w zaktadach pracy lub w firmach prywatnych uczen takze
ma mozliwos$¢ bezposredniej obserwacji wykonywanej pracy i zapoznania si¢
Z wyposazeniem miejsca pracy, np. z wyposazeniem salonu fryzjerskiego czy
warsztatu samochodowego.

Uczen za pomocg zmystow poznaje ksztalt urzadzenia, styszy dzwieki
przez nie wydawane. Uzywa profesjonalnego sprzetu, widzi proces wykonywa-
nia czynnosci od poczatku do konca oraz obserwuje skutki, jakie on powoduje,
uczestniczy w przeroznych sytuacjach zawodowych, z ktorymi nie mégt mie¢ do
czynienia w klasie.

W nauczaniu zawodu wykazywana jest troska o dobor kolejnosci tresci, kto-
ra dostosowuje si¢ do poziomu intelektualnego i fizycznego ucznia.

Tre$ci nauczania przekazywane sg w sposob systematyczny. Nauczyciel
konsekwentnie realizuje program nauczania zgodnie z podstawg programowa
ksztalcenia w zawodach, naucza poszczegdlnych czynnosci i operacji zawodo-
wych od podstawowych do coraz bardziej zaawansowanych. Uczen uczestniczy
w systematycznym procesie uczenia si¢. Shucha, patrzy, manipuluje, zapamictu-
je, stara si¢ zrozumie¢ fakty, analizuje, odpowiada na zadawane pytania, wyko-
nuje czynnosci intelektualne i motoryczne.

Nowe informacje zdobywane przez ucznia w toku uczenia si¢ zawodu zaze-
biajg si¢ z posiadanymi wiadomos$ciami, tworzg kompletny zespdt wiedzy o rze-
czywistosci.

Dziatalnos¢ poznawcza bedaca odzwierciedleniem rzeczywistosci zalezy
od obiektu poznania, jak réwniez systemu kodujacego, ktorym rozporzadza pod-
miot poznania®. Im wiecej informacji posiada jednostka, wiecej wie o Swiecie
zewngtrznym, tym fatwiej jej jest nimi operowaé, wykonywaé czynnosci inte-
lektualne i motoryczne. Uczen wzbogaca tym samym pojemnos¢ informacyjng
uktadu sterujacego.

Proces kodowania informacji obrazuje etapy i poziomy dziatalnosci po-
znawczej ucznia przebiegajace zarowno w drodze uogdlniania, jak i konkrety-
zacji wiedzy oraz ich wzajemne relacje. Dzialalno$¢ poznawcza osoby uczacej

2 L. Kotkowski, Nauczanie zawodu w systemie szkolnym, WSiP, Warszawa 1986, s. 10.
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si¢ na drodze uogodlniania przebiega od poziomu poznania zmystowego, przez
poziom modeli wyobrazeniowych, nastepnie poziom modeli symbolicznych
i prowadzi do poziomu struktur teoretycznych. W drodze konkretyzacji za§ —
od poziomu struktur teoretycznych, przez poziom modeli symbolicznych oraz
poziom modeli wyobrazeniowych do poziomu poznania zmystowego. Na pozio-
mie poznania zmystowego wystepujg czynnosci intelektualne i motoryczne, na
pozostalych trzech poziomach w schemacie czynnosci poznawczych cztowieka
znajduja si¢ wylacznie czynnosci intelektualne.

Za pomoca systemu kodowania jednostka szereguje posiadane informacje,
opisuje i klasyfikuje zbiory elementow rzeczywistosci, wskazuje zachodzace
migdzy nimi zalezno$ci. Systemy kodujace umozliwiajg opisanie doswiadczen
w takiej sekwencji, aby staly si¢ one podwaling do wytwarzania nowych infor-
macji.

Dziatalnos¢ poznawcza ucznia w drodze uogodlniania przebiega na plasz-
czyznie percepcyjnej w procesach myslenia reproduktywnego, w drodze konkre-
tyzacji natomiast — na ptaszczyznie operacyjnej w procesach myslenia produk-
tywnego. W pierwszym przypadku wykorzystywane sg drogi uczenia si¢ zawodu
— przyswajanie, dziatanie i przezywanie, w drugim za$ — odkrywanie, dziatanie
i przezywanie. Podczas nauczania zawodu na ptaszczyznie percepcyjnej stoso-
wana jest metoda podajaca, inaczej stowno-pogladowa, na ptaszczyznie opera-
cyjnej za$ wykorzystywana jest metoda problemowa®.

Proces uczenia si¢ implikuje powstanie systemu kodowania informacji.
Dzigki posiadaniu szeregu pogrupowanych informacji oraz logicznemu mysleniu
jednostka potrafi opisa¢ przedmioty, zjawiska i czynno$ci motoryczne.

Myslenie jest czynno$cia obejmujgca procesy, jak planowanie, przewi-
dywanie, projektowanie, odkrywanie, ocenianie, rozumienie i wnioskowanie.
W czynnosci tej biorg udziat operacje umystowe, za pomoca ktorych przetwa-
rzane sg informacje zakodowane w spostrzezeniach, wyobrazeniach i pojeciach.
Transformacje umystowe dokonywane sa za pomocg podstawowych operacji
umystowych — analizy i syntezy. Analiza polega na my$lowym rozcztonkowaniu
cato$ci na czeSci lub wyodrgbnieniu cech przedmiotow i zjawisk, np. demontaz
silnika. Synteza natomiast to scalanie w mysli roznych czesci w nowe catosci, np.
skonstruowanie motoroweru, czyli roweru z silnikiem spalinowym. Nowe, nie-
znane dotad wytwory sg wynikiem poniekad myslenia nieszablonowego, z kto-

3 Wigcej na ten temat zob. L. Kotkowski, Nauczanie problemowe w szkole zawodowej, PWSZ,
Warszawa 1971; L. Kotkowski, Nauczanie zawodu...; L. Kotkowski, S.M. Kwiatkowski, Elementy
teorii ksztatcenia zawodowego, IBE, Warszawa 1994; S.M. Kwiatkowski, Ksztatcenie zawodowe.
Dylematy teorii i praktyki, IBE, Warszawa 2001.
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rym mamy do czynienia podczas umiejetnego rozwigzywania problemow, kiedy
jednostka mysli niekonwencjonalnie®.

Pochodnymi w stosunku do analizy i syntezy sg operacje umyslowe — po-
rownywanie przedmiotow lub zjawisk, abstrahowanie i uogolnianie. Procesy
myslowe pozwalaja cztowiekowi m.in. formutowac¢ hipotezy o rzeczywistosci,
kreowa¢ nowe metody pracy, wysuwac nieznane dotagd pomysty.

Myslenie jest procesem poznawczym, przedtuzeniem procesu spostrzegania
spetniajacego, podobnie jak wrazenia, istotng role w procesie poznania zmysto-
wego w drodze uogolniania. Spostrzeganie nie jest jednak mysleniem. Myslac,
cztowiek operuje wyobrazeniami i pojgciami. Na poziomie zmyslowym dostrze-
gamy ogromny repertuar jednostkowych obrazow, elementéw rzeczywistosci
dostgpnych bezposredniej obserwacji. Uchwycenie ich wspdlnych cech 1 wza-
jemnych relacji do innych przedmiotow rzeczywistych, z ktérymi jest on zwigza-
ny, odbywa si¢ jednak dopiero na wyzszych poziomach czynnosci poznawczych.
Wyobrazenia mogg by¢ odtworcze, polegajg wowczas na przywolaniu w umysle
obrazéw dawniej spostrzeganych przedmiotéw, oraz wytworcze, zwigzane z ob-
razami przedmiotéw i zjawisk dotad niespostrzeganych®.

Na poziomie modeli wyobrazeniowych kodowane sg informacje o zjawi-
skach, przedmiotach i czynno$ciach prostych, bedacych suma sktadowych czyn-
no$ci elementarnych. W modelach tych zakodowane sg ponadto informacje o zja-
wiskach powstatych w wyniku wykonywania czynnosci elementarnych. Sg one
wykorzystywane do generowania informacji sterujgcych wykonaniem czynnosci
prostych, a zatem tworzenia pomystow planu czynnos$ci elementarnych, stosowa-
nia oceny i wyboru pomyshu wlasciwego.

W drodze uogoélniania uczen przyswaja wiedze na podstawie obserwacji
— gléwnym elementem procesu jest pokaz. Nauczyciel demonstruje wykonanie
konkretnych czynno$ci. Dzialalno$¢ poznawcza osoby uczacej si¢ przebiega
wowczas na ptaszczyznie obrazowej. Obserwator stara si¢ zapamigta¢ sekwencje
wykonywanych czynnosci, by moc zastosowac zdobyta wiedze w nowych wa-
runkach. Niekiedy zlozonos¢ wykonywanych czynnos$ci nie pozwala uczniowi
na samodzielne rozpoznanie planu obserwowanych czynnos$ci lub zjawisk. Na-
uczyciel rozpoznaje mozliwosci zapamigtywania przez swoich podopiecznych
prezentowanych przez niego dziatan. W momencie, kiedy ztozono$¢ czynnosci
elementarnych przekracza zdolnosci percepcyjne ucznia, nauczyciel rozklada je
na ruchy proste lub demonstruje réznorodne, ztozone ruchy, ktérych powiele-

4 Ch.E. Notar, S. Padgett, Is think outside the box 21* century code for imagination, innovation,
creativity, critical thinking, intuition? ,,College Student Journal ” 2010, vol. 44, no. 2, s. 294-298.

5 J. Kozielecki, Myslenie i rozwigzywanie probleméow, [w:] Psychologia ogdlna, red. T. Toma-
szewski, Wyd. Naukowe PWN, Warszawa 1995, s. 91-154.
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nie prowadzi do zrealizowania danego dziatania. Takie postepowanie umozliwia
uczniom uczenie si¢ przez nasladowanie, reprodukowanie czynnosci.

W salonie fryzjerskim praktykant uczy si¢, jak na przyktad dopasowac kolor
odrostu do barwy pozostatej dlugosci witosow. Technik ustug fryzjerskich prowa-
dzacy praktyki prezentuje podopiecznym czynnosci, jakie nalezy wykona¢ krok
po kroku. W pierwszej kolejnosci nalezy ustali¢ kolor, tj. tonacj¢ naturalng i od-
cien koloru pozostatej czeSci wloséw na podstawie palety kolorow wybranego
producenta. Ustali¢ kolor, ktory ma zosta¢ osiggniety w efekcie koncowym. Na-
stepnie zabezpieczamy odziez i skore glowy klientki. Przygotowujemy w odpo-
wiednich proporcjach mieszanke farbujacg. Naktadamy na odrosty preparat far-
bujacy z pominigciem ,,wloséw na dtugosci”. Czekamy odpowiednig ilo$¢ czasu.
Przystepujemy do zmywania mieszanki farbujacej (wyptukujemy duza iloscig
wody mieszanke farbujaca, uzywamy szamponu o podwyzszonym Ph, w celu
zamknigcia porow skory i tuski wlosa, po czym uzywamy odzywki do wlosow
koloryzowanych). Odsaczamy wtosy i zapraszamy klientke na fotel. Ostatnim
elementem jest suszenie wlosow.

Takie dziatanie sprzyja tworzeniu modeli wyobrazeniowych. Uczen stop-
niowo przyswaja sekwencje czynnosci poczawszy od elementarnych, poprzez
proste, ztozone az do operacji technologicznych. Wiedza na temat powstatych
zjawisk w wyniku wykonania czynno$ci elementarnych stanowi podstawe wszel-
kich dziatan. Obserwowanie sprawnych ruchéw prostych i ztozonych wykony-
wanych przez wykwalifikowanego fachowca, zapamigtywanie udzielanych przez
niego wskazoéwek wzbogaca system kodujacy praktykantow, zapewnia bogactwo
informacyjne z zakresu ustug fryzjerskich.

Uczen przyswaja sobie modele zjawisk, czynno$ci elementarnych, a takze
plany tych czynnos$ci. Wie, jak nalezy postepowac, aby dopasowac kolor odrostu
do barwy reszty wltoséw. Bez modelu wyobrazeniowego uczen nie bgdzie w sta-
nie w przysztosci przygotowac mieszanki farbujacej, nie bedzie potrafit umiejet-
nie polozy¢ jej na wlosy, nie bedzie tez w stanie okresli¢, czy czas potrzebny na
reakcje chemiczng juz minat, czy raczej nalezy poczekac, aby uzyska¢ odpowied-
ni kolor wloséw. Zmywanie mieszanki farbujgcej rowniez wymaga posiadania
modeli wyobrazeniowych, by wlosy byty zdrowe i tadnie si¢ prezentowaty.

Uczenie si¢ przez przyswajanie sprzyja powstawaniu w umysle ucznia ob-
razow ruchéw prostych i ztozonych, bedacych sumg sktadowych czynnosci ele-
mentarnych. Te z kolei sktadaja si¢ na czynnosci proste. Do czynnosci elemen-
tarnych zaliczamy na przyktad chwycenie, przesuniecie, podniesienie, przekre-
cenie, nacisnigcie, wlaczenie. Umiejetnosci elementarne polegaja na sprawnym
wykonywaniu pojedynczego ruchu.

W modelach wyobrazeniowych zakodowane sa informacje o zjawiskach,
ktore pojawiajg si¢ w efekcie wykonywania okreslonych dziatan. Na poziomie
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modeli wyobrazeniowych na drodze uogolniania istotnym elementem jest zatem
zapamictanie obrazow i zjawisk, powstatych w wyniku wykonania prawidtowych
ruchow prostych i ztozonych. Sterowanie czynnosciami motorycznymi z pozio-
mu modeli wyobrazeniowych $wiadczy o opanowaniu umiejetnosci samodziel-
nego tworzenia pomystéw wykonania czynno$ci prostych przez odkrywanie,
a zatem przez wytworzenie struktury czynnosci elementarnych. Umiejetnosc te
umieszcza si¢ w drodze konkretyzacji na poziomie modeli wyobrazeniowych.

Uczen, przyswajajac wiedze i umiejetnosci zawodowe, poznaje wytacznie
fragment rzeczywistos$ci, czastke obiektu stanowigcego przedmiot poznania, np.
poznanie zasady pracy zaworow w silniku nie jest rownoznaczne z poznaniem
zasady dzialania catego samochodu. W konkretnej sytuacji praktycznej wybie-
ramy ograniczong tre$¢ poznania, nie rozpatrujemy wszystkich mozliwosci tech-
nologicznych okre§lonego urzadzenia, ktorym si¢ postugujemy przy produkeji.

Bardziej ztozone systemy kodowania informacji zachodza na poziomach
modeli symbolicznych i struktur teoretycznych. Sg one wykorzystywane, gdy po-
jemno$¢ informacyjna modeli wyobrazeniowych staje si¢ niewystarczajaca, aby
ujac opis analizowanego zjawiska z réznych perspektyw, a zatem gdy nastapi
wzrost bogactwa informacyjnego rozpatrywanego zjawiska.

W nauczaniu — uczeniu si¢ zawodu istotne jest zdobycie umiejetnosci inte-
lektualnych i praktycznych. Czynnosci intelektualne polegaja na samodzielnym
wytwarzaniu informacji sterujgcych dziataniem motorycznym lub na przyswa-
janiu podanych informacji, czynnosci motoryczne za$ na wykonaniu czynno$ci
samodzielnie badz przez nasladowanie. Proporcje miedzy umiejetnosciami inte-
lektualnymi a fizycznymi w danym zawodzie oraz na danym stanowisku pracy
ksztaltujg si¢ r6znorodnie, np. w zawodzie murarz-tynkarz przewazaja umiejet-
nosci praktyczne, u operatora obrabiarek skrawajacych przewazaja umieje¢tno-
sci intelektualne. Pamigta¢ jednak nalezy, ze pomimo zré6znicowanego rozkladu
umiejetnosei intelektualnych i praktycznych w danych zawodach, nie nalezy ba-
gatelizowac roli umiejetnosci drugoplanowych.

Rozpatrujac czynno$ci intelektualne, mozna stwierdzi¢, ze na poziomie
modeli wyobrazeniowych zachodzi proces odtwarzania lub rekonstruowania za-
kodowanych za pomocg opisow myslowych informacji o czynnosciach, a takze
przedmiotach i zjawiskach. Informacje o powstalych przedmiotach czy zjawi-
skach pojawiaja si¢ w wyniku wykonywania — na poziomie poznania zmysto-
wego — czynnos$ci elementarnych. W modelach wyobrazeniowych pojawiaja si¢
takze informacje o planach i sposobach wykonania czynnosci elementarnych,
wchodzacych w sklad czynnosci prostych. Na poziomie modeli wyobrazenio-
wych dokonywana jest analiza i wybor obrazow maszyn, urzadzen, przedmiotow
1 zjawisk, jak rowniez plandéw czynnosci elementarnych i ruchéw (prostych, zto-
zonych). Jednostka musi wykaza¢ si¢ mysleniem logicznym. Umie¢ korzystac
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z wiedzy uprzednio zdobytej, operowaé nig, rozumie¢ zalezno$ci zachodzace
miegdzy jej elementami oraz zaprezentowac je w innej formie w drodze rozumo-
wania logicznego. Uczen opiera si¢ na modelach wyobrazeniowych, rozwigzujac
znane zadania teoretyczne i praktyczne. W sytuacjach typowych, podobnych, po-
trafi przetworzy¢ poznane modele przedmiotéw, zjawisk i elementarnych czyn-
nosci lub planéw w nowe pomysty modeli. W sytuacjach problemowych uczen
tworzy model wyobrazeniowy przedmiotu i zjawiska, jakie pojawig si¢, gdy zo-
stanie wykonana pewna czynno$¢ elementarna. Okresla on, jakie ruchy proste
1 ztozone zapewnig powstanie danego przedmiotu czy zjawiska. Tworzy modele
wyobrazeniowe czynnosci prostych i projektuje plan czynnosci elementarnych
prowadzacy do osiggni¢cia zatozonego celu. Potrafi dokonaé¢ weryfikacji teore-
tycznej powstalych pomystow i wybra¢ pomyst wiasciwy.

Kazda szkota w zalezno$ci od swojej specyfiki przygotowuje uczniéw do
wykonywania konkretnego zawodu. Zgodnie na przyktad z programem naucza-
nia zawodu mechanik pojazdéw samochodowych uczen przygotowywany jest do
zdobycia kwalifikacji zawodowej M.18. — Diagnozowanie i naprawa podzespo-
16w 1 zespotéw pojazdéw samochodowych, ktora stanowi podbudowe ksztatce-
nia w zawodzie technik pojazdéw samochodowych.

Uczen tworzy modele wyobrazeniowe, dzigki ktorym moze rozwigzaé m.in.
nastepujace zadania®:

Zadanie 1. Podczas ustawiania geometrii przednich kot samochodu, kiedy
istnieje mozliwo$¢ regulacji wszystkich katow, kolejnos¢ ustawien jest na-
stepujaca:

a) wyprzedzenie sworznia zwrotnicy, pochylenie kazdego kota, a nastgpnie
ustawienie zbiezno$ci kot,

b) ustawienie zbieznosci kot, pochylenie kazdego kota, a nastepnie wyprze-
dzenie sworznia zwrotnicy kazdego kota,

¢) wyprzedzenie sworznia zwrotnicy kazdego kota, ustawienie zbieznos$ci
kot, a nastepnie pochylenie kazdego kota,

d) pochylenie kazdego kota, wyprzedzenie sworznia zwrotnicy kazdego
kota, a na koncu ustawienie zbieznosci kot.

Kolejno$¢ regulacji geometrii przedniego zawieszenia jest $cisle okreslona.
Regulacja zawsze powinna by¢ rozpoczynana od ustawienia katow kot, a kon-
czy¢ si¢ regulacjg zbieznosci. Kazda bowiem zmiana pochylenia kota i kata wy-
przedzenia sworznia zwrotnicy powoduje zmiang zbiezno$ci w bardzo duzym za-
kresie. Zmiana zbiezno$ci két pojazdu natomiast nie ma wplywu lub ma bardzo
niewielki wptyw na zmiang wartosci katéw kol. Uczen nieposiadajagcy modelu

¢ Czg$¢ zadan zaczerpnigto z przyktadowych arkuszy egzaminacyjnych zamieszczonych na
stronie Centralnej Komisji Egzaminacyjnej, a czg$¢ stworzono przy wspoétpracy z nauczycielami,
osobami posiadajacymi wyksztatcenie techniczne i czynnymi zawodowo.
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wyobrazeniowego nie bedzie w stanie wykona¢ prawidtowo zadania zawodowe-
g0, nie bedzie wiedzial, dlaczego kat ma taki istotny wptyw na zmiang zbieznosci
kot.

Podobnie mamy S$cisle okreslong kolejno$¢ dokrecania $rub mocujacych
glowice do blokow silnika. Glowica dokrecana jest od $rodka na zewnatrz, czyli
najpierw dokrecamy $ruby wewngtrzne, a pozniej zewngtrzne. Jezeli uczen nie
jest w stanie wyobrazi¢ sobie, co si¢ stanie z uszczelka glowicy, kiedy bedzie ona
nieprawidtowo dokrecona, nie posiada modelu wyobrazeniowego tegoz zjawi-
ska. Uczen powinien uzmystowi¢ sobie, jakie sity wystepuja w czasie dokrgca-
nia i co si¢ dzieje z materiatem uszczelki glowicy w wyniku jej $ciskania przez
ptaszczyzne glowicy i kadluba. Jednostka posiadajagca model wyobrazeniowy
dokrecania srub mocujacych glowice do blokow silnika prawidtowo odpowie na
nastgpujace pytanie:

Zadanie 2. Co sig¢ stanie, gdy w nieprawidtowej kolejnosci zostang dokreco-
ne $ruby glowicy?

a) zniszczymy gwint $rub mocujacych,

b) uszkodzimy uszczelke,

¢) uszkodzimy plaszczyzng glowicy,

d) uszkodzimy ptaszczyzng bloku silnika.

Innym przyktadem zadania zawodowego wymagajacego posiadanie mo-
delu wyobrazeniowego zjawiska jest regulacja pracy silnika. Na pracg silnika
wplywaja: ustawienie regulacji luzow zaworowych, kata wyprzedzenia zaptonu
i ustawienia sktadu mieszanki w zakresie obrotoéw wolnych (800, 900 obr./min)
1 wysokich (2500 do 3500 obr./min), podanie odpowiedniej dawki paliwa przez
wtryskiwacze lub gaznik w zalezno$ci od konstrukcji silnika (nowszej lub star-
szej konstrukcji systemow uktadow zasilania). Regulacje pracy silnika nalezy
wykonywa¢ zawsze w ustalonej kolejnosci. Pierwsza czynnoscia, jaka nalezy
wykonag, jest regulacja luzow zaworowych, druga — regulacja kata wyprzedzenia
zaptonu, trzecig — regulacja sktadu mieszanki w zakresie wolnych i wysokich ob-
rotow silnika. Uczen posiadajacy model wyobrazeniowy regulacji pracy silnika
wie, dlaczego nalezy wykonywac¢ dzialania w okreslonej kolejnosci. Okreslone
luzy zaworowe i kat wyprzedzenia zaptonu zmieniajacy si¢ w pelnym zakresie
obrotow silnika, uzalezniony rowniez od obcigzenia silnika, to wartosci, ktore
decyduja o osiggnigciu maksymalnej mocy i maksymalnego momentu obroto-
wego, a co za tym idzie maksymalnej sprawnosci silnika. W ostatniej kolejnosci
dobrana jest odpowiednia dawka paliwa w zalezno$ci od obrotow i obcigzenia
silnika w pelnym zakresie pracy jednostki napedowe;.

Uczen posiadajacy model wyobrazeniowy regulacji pracy silnika bedzie po-
trafit wskazac¢ prawidtowa odpowiedz na ponizej zamieszczone pytanie:
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Zadanie 3. W jakiej kolejnosci przeprowadzitbys prace regulacji silnika?
a) kat wyprzedzenia zaptonu, dawka paliwa, luz zaworowy,

b) luz zaworowy, kat wyprzedzenia zaptonu, dawka paliwa,

c) dawka paliwa, luz zaworowy, zapton,

d) nie ma znaczenia kolejno$¢ wykonywanych czynnosci.

Technik pojazdéw samochodowych powinien posiada¢ jeszcze szerszy
repertuar modeli wyobrazeniowych, poniewaz procz kwalifikacji M.18. — Dia-
gnozowanie 1 naprawa podzespotéw i zespotow pojazdow samochodowych —
dazy do zdobycia kwalifikacji M.12. — Diagnozowanie i naprawa elektrycznych
i elektronicznych uktadow pojazdow samochodowych oraz M.42. — Organizacja
i prowadzenie procesu obstugi pojazdow samochodowych. Powinien on zatem
posiada¢ modele wyobrazeniowe z zakresu ww. kwalifikacji.

Dla uczniow ksztalcacych sie w zawodzie technik ustug fryzjerskich prze-
widziano dwie kwalifikacje: A.19. — Wykonywanie zabiegdéw fryzjerskich oraz
A.23. — Projektowanie fryzur. Uczen szkoty zawodowej posiadajacy modele wy-
obrazeniowe bedzie godnie i odpowiedzialnie wykonywaé w przysztosci swoj
zawod, ktorego obecnie uczy si¢ w szkole. Zyska aprobate klientow i uznanie
przetozonego. Dobrze przygotowany do pracy w zawodzie bedzie umiat doko-
na¢ prawidtowej analizy wygladu klienta, dobra¢ proporcje poszczegolnych ele-
mentow fryzury do ksztattu twarzy, zaprojektowac rdézne rodzaje fryzur, spetnic
oczekiwania najbardziej wymagajacego klienta i przede wszystkim nie narazi go
na niezadowolenie czy nie doprowadzi do uszczerbku na zdrowiu, np. uszkodze-
nia skoéry glowy czy wlosa. Brak modelu wyobrazeniowego przedmiotow i zja-
wisk czy planu czynnosci elementarnych w sytuacjach typowych lub problemo-
wych moze doprowadzi¢ do niepozadanych efektoéw i powaznych konsekwencji.
Uczen w szkole koduje informacje na poziomie modeli wyobrazeniowych, ktore
powinny pozwoli¢ mu na rozwiazywanie zadan zawodowych. Takimi zadaniami
sprawdzajacymi posiadanie modeli wyobrazeniowych moga by¢:

Zadanie 1. Co by bylo, gdyby$Smy nie wyptukali doktadnie ptynu onduluja-
cego i zaaplikowali ptyn utrwalajacy?

a) nastgpitoby uszkodzenie mostkoéw dwusiarczkowych kory wtosa, popa-
rzenie skory glowy,

b) wlos odbarwilby si¢ do barwy zo6ttej i klientka odczutaby na skorze chtod,
¢) pojawiltby si¢ dym przy odczuwalnym chlodzie,

d) wlosy beda si¢ uktada¢ na pazia.

Zadanie 2. Co si¢ stanie w przypadku koloryzacji przyciemniajacej, jezeli
nie zabezpieczymy skory glowy thustg substancja?

a) substancja farbujaca zabarwi skore,

b) wystapi temperatura, a nastepnie poparzenie skory gtowy,
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¢) z czasem zaczng rosngé nowe wtosy,
d) skora odbarwi si¢ na state.

Zadanie 3. Klientka ma malg glowe, wlosy proste w kolorze naturalnym na
poziomie jasny braz. Aby dostosowac fryzurg do cech indywidualnych uro-
dy klientki, nalezy zaproponowa¢ zwigkszenie objetosci fryzury oraz zmia-
n¢ koloru wlos6w na poziom kolorystyczny:

a) $redni braz,

b) jasny blond,

¢) ciemny braz,

d) ciemny blond.

Zadanie 4. Koloryzacja wtosow w 100% siwych na kolor $redni ztoty blond
wymaga przygotowania preparatu do koloryzacji w proporcjach:

a) 1 czes¢ koloru bazowego + 1 czgs¢ koloru pozadanego + 2 czesci oksy-
dantu,

b) 2 czesci koloru bazowego + 1 czgs¢ koloru pozadanego + 2 czesci oksy-
dantu,

¢) 1 czes¢ koloru bazowego + 2 czesci koloru pozadanego + 3 czesci oksy-
dantu,

d) 2 czesci koloru bazowego + 1 cze$¢ koloru pozadanego + 3 czgsci oksy-
dantu.

Zadanie 5. W wyniku koloryzacji wloséw uzyskano zbyt intensywna czer-
wien. Aby zneutralizowaé niepozadany odcien, nalezy wykona¢ zabieg to-
nowania preparatem w kolorze:

a) fioletowym,

b) niebieskim,

¢) zielonym,

c) zOttym.

Dobér odpowiednich metod nauczania, dostosowanie ich do poziomu in-
telektualnego i fizycznego ucznioéw, taczenie teorii z praktyka, zapewnienie do-
stepu do rzeczywistego obcowania z narzedziami czy maszynami wykorzysty-
wanymi w zawodzie, ktorego uczniowie ucza si¢ w szkole, konsekwentne re-
alizowanie zatozonych celéw wychowawczych i dydaktycznych (poznawczych
i ksztatcacych), skrupulatnie wyselekcjonowany repertuar ¢wiczen prowadzacy
do zdobywania umiejetnos$ci na jak najwyzszym poziomie oraz zapewnienie od-
powiedniej liczby godzin i §wiadome roztozenie ich w czasie, weryfikowanie na
biezaco zakresu materialu opanowanego przez ucznia, aktywizowanie wszyst-
kich ucznidéw, dobor formy pracy do aktualnych potrzeb — wszystko to sprzyja
opanowaniu umiejetnosci wykorzystywanych w dziatalno$ci praktycznej. Cykl
czynnosci technologicznych i organizacyjnych poprzedzany jest cyklem czyn-
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nosci intelektualnych. Uczen przed przystapieniem do wykonania czynno$ci
motorycznej powinien potrafi¢ wytworzy¢ lub przyswoi¢ informacje sterujace
dzialaniem.

Nauczyciel za$ powinien stara¢ si¢ stwarza¢ jak najwiecej sytuacji sprzy-
jajacych tworzeniu przez ucznia modeli wyobrazeniowych. Metody nauczania
nalezy dostosowac w taki sposdb, aby uczen miat jak najczgsciej mozliwos¢ ob-
serwowania przedmiotéw lub zjawisk powstatych w wyniku wykonania czynno-
sci elementarnych, a takze schematéw wykonywanych czynnos$ci elementarnych
jako sktadowych czynnosci prostych. Nauczyciel powinien zwraca¢ uwage takze
na ewentualne czynnosci, ktorych absolutnie nie nalezy wykonywaé oraz wyja-
$ni¢ powdd ich unikania. Uczenie si¢ przez nasladowanie nalezy stopniowo za-
stepowac uczeniem si¢ przez odkrywanie, stwarza¢ sytuacje problemowe, gdzie
uczen sam musi przetworzy¢ poznane modele w nowe pomysty modeli funkcjo-
nujacych w sytuacjach podobnych, wytwarzaé plany czynnosci elementarnych,
przyswoi¢ alternatywne plany, dokonac¢ weryfikacji logicznej pomystow modeli,
wybra¢ pomyst optymalny za pomoca stworzonej, znanej lub podanej metody
weryfikacji teoretyczne;.

Metody podajaca i problemowa a tworzenie modeli
wyobrazeniowych

Uczen szkoty zawodowej jest osobg aktywna, ktora podczas nauki zawodu
wykonuje szereg czynno$ci, m.in. zbiera materiat, dokonuje operacji umysto-
wych, segreguje narzedzia potrzebne do wykonania danego zadania oraz wyko-
nuje czynno$ci motoryczne, np. czynnosci montazowe. Czynnosci te — w jednych
przypadkach mniej, w innych bardziej ztozone — majg charakter celowy, zmie-
rzaja bowiem do osiggnigcia okreslonego wyniku koncowego. Podstawowymi
celami czynnosci ludzkich jest zdobycie orientacji w otoczeniu, podjecie decy-
zji o dziataniu i wykonanie zaplanowanego zatozenia’. Odbior, przetwarzanie
i przekazywanie informacji, czyli orientacja, podejmowanie decyzji i wykonanie
towarzysza kazdej czynnosci, stanowig elementy wystepujace podczas uczenia
si¢ zawodu, a w pdzniejszym czasie takze w pracy®.

Uczen szkoty zawodowej zanim przystapi do wykonania czynnosci moto-
rycznych zbiera informacje konieczne do racjonalnego dziatania, wykorzystuje
przy tym spostrzezenia i procesy myslowe. Technik ustug fryzjerskich po prze-
prowadzeniu wywiadu z klientkg oraz zdiagnozowaniu struktury wtosa i usta-
leniu ksztattu twarzy podejmuje si¢ wykonania fryzury, podobnie jak mechanik

7J. Kozielecki, Rozwigzywanie probleméw, PZWS, Warszawa 1969, s. 9-13.
8 J. Karpinski, F. Kozinski, Praktyczne nauczanie zawodu w szkolach elektrycznych i mecha-
nicznych, WSiP, Warszawa 1975, s. 21.
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pojazdéw samochodowych przystepuje do zlikwidowania usterki po uprzednim
wykryciu przyczyny awarii.

Zgromadzone wiadomos$ci pozwalajg mu na podjecie decyzji, czyli umozli-
wiajg dokonanie wyboru jednej sposrdd wielu mozliwych opcji. Fundamentalnym
warunkiem podjecia wlasciwej decyzji jest zebranie informacji o rzeczywistosci.
Czynnosci decyzyjne towarzysza ludziom w kazdym obszarze dzialalnosci czto-
wieka. W zalezno$ci od rangi decyzji méwimy o decyzjach waznych, strategicz-
nych badz mato istotnych. Zdolno$¢ podejmowania optymalnych postanowien
ma znaczenie zardwno w zyciu osobistym, jak i spotecznym. Decyzje zapada-
ja w sytuacjach pewnych (deterministycznych) i ryzykownych (niepewnych)’.
W pierwszym przypadku jednostka wie, jak postapi¢, co osiagnie po dokonaniu
danego wyboru, nie podejmuje zadnego ryzyka, dziatanie bowiem jednoznacznie
prowadzi do wyniku. W drugim za$ jednostka nie jest w stanie stwierdzi¢, jaki
wynik osiggnie po wyborze dziatania. Po podjeciu decyzji uczen przystepuje do
jej wykonania, przystosowuje otoczenie do wlasnych potrzeb i mozliwosci. Przy-
ktad — poprawna i jednoznaczna diagnoza awarii ogranicza czas usuni¢cia uster-
ki, wptywa na zadowolenie klienta i zmniejsza koszty ustugi. Brak mozliwos$ci
jednoznacznej diagnozy (szukanie rozwigzania poprzez eliminacj¢) powoduje
strate czasu, niezadowolenie klienta i podnosi koszty.

Miedzy orientacja, podjeciem decyzji a wykonaniem zachodzg $ciste rela-
cje. Uczen majacy do wykonania zadanie zawodowe gromadzi informacje dajace
mu podstawy do podjecia decyzji, ktore oddziatujg na postanowienia o wyborze
dziatania. Nierzadko w procesie podejmowania decyzji do ucznia naptywaja do-
datkowe informacje zmuszajace go do ponownej analizy wszystkich danych. Na
ich podstawie uczen probuje zrealizowaé zadanie zgodnie ze swoja decyzja, jed-
nak podczas tego dziatania ponownie otrzymuje dodatkowe informacje. Uczen
musi ponownie przeanalizowac¢ tgcznie zebrane informacje i, uwzgledniwszy je,
ponownie podja¢ decyzje.

Zanim jednak uczen przystapi do rozwigzywania probleméw zawodowych
zawierajacych problem prosty lub ztozony, zanim nauczy si¢ pokonywaé fazy
procesu rozwigzywania problemu, tzn. dostrzega¢ problem, analizowaé sytuacje
problemowa, podsuwa¢ pomysty rozwigzania oraz je weryfikowac, a w razie ko-
niecznos$ci powroci¢ do faz poprzednich i wykazac si¢ gotowoscig do myslenia
produktywnego, musi przyswoi¢ niezb¢dny zasob wiedzy, nauczy¢ si¢ mysle¢ re-
produktywnie, umie¢ rozwigzywac zadania bezproblemowe, niezawierajace pro-
cesu wytwarzania hipotez oraz metod ich oceny. Wiedza reprodukowana stanowi
podstawe do zdobywania umiejetnosci o charakterze produktywnym.

? J. Kozielecki, Podejmowanie decyzji, [w:] Psychologia ogdlna, red. T. Tomaszewski, Wyd.
Naukowe PWN, Warszawa 1995, s. 155-187.

143



ARTYKULY | ROZPRAWY

Metoda pobudzajaca u ucznia procesy myslenia reproduktywnego jest me-
toda stowno-pogladowa. Stosowanie jej implikuje zdobywanie wiedzy zawo-
dowej przez przyswajanie w drodze percepcyjnej. Nauczyciel przekazuje pod-
opiecznym informacje na kazdym poziomie dzialalnosci poznawczej oraz kieruje
procesem ich przyswojenia. Prezentuje czynno$ci motoryczne o dowolnej ztozo-
nosci ruchdw, jak rowniez eksponuje okre§lone warto$ci — moralne, spoteczne,
estetyczne 1 materialne. Uczen, obserwujac zjawiska i wykonywane czynnosci
motoryczne, zdobywa informacje nie tylko w zakresie tresci teoretycznych, ale
i praktycznych na poziomie poznania zmyslowego. Zapamigtuje obrazy czyn-
nosci elementarnych, modele wyobrazeniowe i symboliczne zjawisk. Przyswaja
plany wszystkich rodzajow czynnosci, tj. elementarnych, prostych, ztozonych
oraz operacji technologicznych. Odczuwa emocje pojawiajace si¢ w toku przy-
swajania eksponowanych wartosci moralnych, spotecznych, estetycznych i ma-
terialnych.

Na plaszczyznie operacyjnej natomiast nauczanie zawodu prowadzone jest
metodg problemowa, a uczenie si¢ zawodu zwigzane jest z odkrywaniem. Na-
uczyciel kieruje wszystkimi trzema drogami uczenia si¢ zawodu przez odkry-
wanie, dziatanie oraz przezywanie. Metoda problemowa zwigzana jest z prowa-
dzeniem procesu rozwigzywania sytuacji problemowych, podczas ktorych uczen
wykorzystuje myslenie produktywne, m.in. na poziomie modeli wyobrazenio-
wych. Polega to na kierowaniu procesem ksztattowania praktycznych umiejg¢tno-
sci zawodowych w dziataniu, w procesach myslenia produktywnego oraz na ste-
rowaniu procesem samodzielnego odkrywania wartosci moralnych, spotecznych,
estetycznych i materialnych, jak rowniez procesem ich samodzielnego prezento-
wania. Uczen samodzielnie koduje informacje w toku myslenia produktywnego
na wszystkich poziomach dziatalno$ci poznawczej, w tym na poziomie modeli
wyobrazeniowych. Samodzielnie nie tylko wykonuje czynnosci motoryczne, ale
takze odkrywa, rozpoznaje i przezywa ww. wartosci.

Nauczyciel konstruuje zadania bezproblemowe wymagajace uzycia algo-
rytméw, ktore odgrywaja istotng role w mysleniu logicznym (krytycznym, ana-
litycznym). Algorytm to niezawodny przepis, obejmujacy skonczony cigg ope-
racji 1 ich kolejnos¢, ktory pozwala rozwigza¢ wszystkie zadania danej klasy.
Przyktadem algorytméw mogg by¢ przepisy technologiczne, np. metoda wytopu
stali albo wykonanie trwalej ondulacji. Technik ustug fryzjerskich podczas wy-
konywania trwatej ondulacji powinien wykonywa¢ dziatania wedlug okreslone;j
kolejnosci, tj. ustali¢ moc skrgtu watka (dobor grubosci), zabezpieczy¢ odziez
klientki, umy¢ skore i wlosy szamponem glgboko oczyszczajacym, przystapi¢ do
nawijania wlosO6w na watki o ustalonej grubosci z zabezpieczeniem koncoéwek
wloséw papierkiem do trwatej ondulacji, zabezpieczy¢ szyje klientki rynienka
i doktadnie polewa¢ wlosy ptynem ondulujacym, pozostawi¢ wtosy na okreslony
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przez producenta czas, doktadnie wypluka¢ ptyn ondulujacy letnig woda, polaé
nawini¢te wlosy na walkach ptynem utrwalajagcym, po okreslonym czasie zdjac
walki i przystapi¢ do suszenia.

Cechami algorytmu stanowigcego przepisy wykonania okreslonego zadania
s3: niezawodno$¢, poniewaz gwarantuje osiggnigcie wyniku; okreslonos¢, gdyz
wskazuje jednoznacznie, jakie operacje nalezy wykonaé, aby rozwigza¢ zadanie
danej klasy; masowos¢, z uwagi na fakt, ze stuzy do rozwigzania kazdego zada-
nia, ktore zostalo zaszeregowane do danej grupy lub klasy zadan.

Ambiwalentne wzgledem metod algorytmicznych sg metody heurystyczne,
ktore nalezy rozumie¢ jako wszelkie regutly i zasady postepowania, ktore regulu-
ja przebieg procesu produktywnego, jednakze nie gwarantujg one osiggniecia za-
mierzonego wyniku, sg zatem zawodne'’. Reguly te polegaja na przyktad na roz-
lozeniu procesu myslenia na szereg elementarnych czynnosci — powroceniu do
punktu wyjscia, gdy obrany kierunek dziatan okaze si¢ bezowocny, bazowaniu
na dotychczasowej wiedzy i odnalezieniu w pamigci probleméw podobnych, ktd-
rych sposob rozwigzania mozna bytoby zastosowa¢ w nowej sytuacji. Myslenie
w procesie heurystycznym sprzyja tworzeniu pomystéw. Nauczyciel powinien
inspirowac uczniow do poszukiwan heurystycznych, zachgca¢ do samodzielnego
myslenia, poszukiwania rozwigzan problemdéw i sposobu sprawdzenia ich roz-
wigzania, a tam, gdzie to pozadane, powinien dostarczy¢ zalgorytmizowanych
sposobow postepowania niezbednych do weryfikacji pomystu, jak réwniez mo-
tywowac do poszukiwania przepiséw dziatania.

Poszukiwanie rozwigzan problemu pozytywnie wplywa na zaangazowanie
ucznia. Inspiruje ucznia do znalezienia najlepszego planu dziatania, przyczynia
si¢ ponadto do trwalszego zapamigtywania wykonywanych czynnosci i pojawia-
jacych sie pomystow. Wspodlczesna gospodarka potrzebuje pracownikow umiejg-
cych twoérczo rozwigzywac problemy, taczy¢ ze sobg posiadang wiedzg z r6znych
obszarow. Nauczyciel szkoty zawodowej powinien dbac o to, by jego wychowan-
kowie posiadali wysoki poziom wiedzy, umieli tworzy¢ modele wyobrazeniowe
zjawisk 1 procesow, nie bali si¢ eksperymentowaé, odkrywac, proponowac nie-
znane dotad sposoby rozwigzania zadan. Formutowane przez nauczyciela pyta-
nia powinny prowokowa¢, absorbowa¢ ucznia do kreatywnego myslenia!'. Roz-
wigzywanie problemdw jest istotng umiejetnoscig dla absolwentow szkot zawo-

10 Wigcej na ten temat zob. S. Stomkiewicz, Samodzielne myslenie i dzialanie techniczne
uczniow, PZWS, Warszawa 1971; S. Stomkiewicz, Nauczanie algorytmiczne a psychologiczna
teoria czynnosci, PZWS, Warszawa 1972; A. Goralski, Tworcze rozwigzywanie zadan, PWN War-
szawa 1989; J. Kozielecki, Myslenie i rozwigzywanie problemow, [w:] Psychologia..., s. 91-154;
S.M. Kwiatkowski, Ksztalcenie zawodowe...

' B. Goodwin, K. Miller, Creativity requires a mix of skills, ,,Educational Leadership” 2013,
vol. 70, no. 5, s. 80-83.
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dowych wchodzacych na rynek pracy. Wymaga si¢ od nich szybkiej i doktadne;j
analizy probleméw, projektowania i wykonania rozwigzan oraz monitorowania
wynikow!'2,

Ograniczona ilo$¢ czasu na zajeciach nie pozwala niekiedy uczniowi zna-
lez¢ rozwigzania zadania. Warto, by nauczyciel od czasu do czasu dawat ucznio-
wi mozliwo$¢ rozwazenia sposobu rozwigzania zadania i zastanowienia si¢ nad
nim dhuzej, w domu. W ten sposéb wczesniejsze pomysty moga zostaé zastapio-
ne pomystami bardziej oryginalnymi w wyniku na przyktad ol$nienia. Zjawisko
to czesto zachodzi w przerwie miedzy etapami myslenia, kiedy cztowiek porzuca
problem, a proces powstawania pomystu przebiega nieSwiadomie. Czestotliwos¢
wystepowania ol$nienia uwarunkowana jest rodzajem problemu oraz réznicami
indywidualnymi osoby, ktdra stara si¢ rozwigzac zadanie. Zalezy od indywidual-
nych zdolnosci i zasobu wiedzy, jak réwniez od systemu metod heurystycznych,
ktorymi kto$ operuje. Ol$nienie nie zawsze jednak gwarantuje poprawnos¢ czy
uzyteczno$¢ pomystu na rozwigzanie zadania.

Metody nauczania powinny by¢ tak dobrane przez nauczyciela, aby u jego
podopiecznych wyksztalci¢ nastawienie badawcze, che¢ wprowadzania pewnych
unowoczesnien w wykonywanych czynnosciach. Nastawienie badawcze nie po-
zwala na stagnacje i rutyne, lecz sprawia, ze osoba wykonujaca dane dziatanie
caly czas dazy do ulepszenia warunkoéw swej pracy, poprawy jakosci wykonywa-
nych elementéw produktu i korzystnie wptywa na postep techniczny i technolo-
giczny.

Posiadanie modeli wyobrazeniowych zjawisk i procesow jest warunkiem
koniecznym do modernizowania dotychczas znanych i powielanych czynnosci.
Modele wyobrazeniowe daja podstawe do przetamywania konwencjonalnych
procesdéw produkcyjnych, przyczyniajg si¢ do wprowadzania na rynek nowych
maszyn, urzadzen, ograniczajg wysitek fizyczny pracownika do minimum, czy-
nigc jego prace przyjemniejszg i 1zejsza, a takze zapewniajg szybsze osiagnigcie
zalozonego celu.

Uczniowie szkél zawodowych maja mozliwos¢ nieustannego czerpania
z posiadanej wiedzy i1 tworzenia modeli wyobrazeniowych zaré6wno na zajeciach
w szkole, tj. w klasach, pracowniach i warsztatach, jak réwniez w zaktadach pra-
cy lub firmach prywatnych podczas praktyk.

Przykladem pobudzania modeli wyobrazeniowych u uczniow z zespotu
szk6t samochodowych moga by¢ zajecia z diagnostyki samochodowej. Zajecia
sg prowadzone w pracowni technicznej z uzyciem specjalistycznego oprogramo-
wania komputerowego i modelu silnika. Nauczyciel symuluje btedy na modelu.

12 E. Waller, M.H. Kaye, Teaching problem-solving skills to nuclear engineering students,
»~European Journal of Engineering Education” 2013, vol. 37, no. 4, s. 331-342.
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Zadaniem ucznia jest podigczenie interfejsu diagnostycznego, przeprowadzenie
poprawnej diagnostyki i podanie przyczyny usterki. Przez poprawne przeprowa-
dzenie diagnostyki rozumie si¢, ze uczen umie podtaczy¢ interfejs, wyobraza so-
bie, jakiego rodzaju interfejsu nalezy uzy¢, aby poprawnie nawigza¢ polaczenie
silnika z komputerem. Wie ponadto, jakie dane nalezy dostarczy¢ do programu
diagnozujacego oraz w jaki sposdb z tego programu korzysta¢, aby osiggnac¢ za-
mierzony cel. Po uruchomieniu programu wchodzi w zaktadke do wyboru: silnik,
nadwozie, podwozie, uktad zasilania itd. Po wejsciu w dang zaktadke ponownie
dokonuje wyboru odpowiednich podzespotow.

W wyniku skutecznie przeprowadzonej diagnozy moze okazaé si¢, ze
usterka wystepuje w alternatorze. Wowczas zadaniem ucznia jest naprawienie
zepsutego alternatora. W tym celu uczen zobowigzany jest do wymontowania
alternatora i odpowiedniego zdiagnozowania go na stanowisku specjalistycznym.
Wykorzystujac swojg wiedze i modele wyobrazeniowe w stosunku do zasady
dziatania alternatora, dokonuje odpowiedniej diagnozy i wymienia zepsuty ele-
ment w alternatorze, przez co usprawnia alternator.

Gdyby uczen nie posiadal modelu wyobrazeniowego, nie bylby w stanie
odpowiednio podiaczy¢ interfejsu diagnostycznego ani z niego skorzystaé, a tym
bardziej nie bytby w stanie odpowiednio zdiagnozowac¢ alternatora i stwierdzié,
gdzie wystepuje nieprawidlowos¢.

Zakodowane informacje o zjawiskach, ktére pojawiajg si¢ w wyniku wy-
konania czynnosci elementarnych, umiejetnos¢ analizy zjawisk i plandéw tych
czynnos$ci, znajomos¢ podstawowych zasad dziatania urzadzenia i korzystania
z narzedzi, operowanie w myslach stosunkami wigzacymi dane przedmioty i zja-
wiska, umiejetnos¢ przetwarzania znanych modeli w nowe pomysty modeli, two-
rzenie planu czynnosci elementarnych — to wszystko moze by¢ takze wykorzy-
stywane na zaje¢ciach prowadzonych w warsztacie samochodowym.

Tworzenie modeli wyobrazeniowych mozna stymulowa¢ u uczniow pod-
czas powierzenia im zadania sprawdzenia poprawnej pracy uktadu hamulcowe-
go. Opiekun praktyk zwraca praktykantom szczegdlng uwage na nieréwnomier-
ne zuzycie klockow hamulcowych. Podczas burzy mézgoéw pobudza modele wy-
obrazeniowe u praktykantow, zadajac pytanie, dlaczego klocki nierownomiernie
sie zuzywaja, co moze by¢ tego przyczyna. Uczniowie znajacy zasade dziatania
uktadu hamulcowego potrafia wyobrazi¢ sobie, jakie czynnosci zachodzg pod-
czas hamowania. Dzigki temu tworza model wyobrazeniowy nieprawidtowe;j
pracy elementéw ciernych, co pozwala im na prawidtowe zdiagnozowanie i zna-
lezienie przyczyny usterki.

Opiekun praktyk moze pobudza¢ wyobrazni¢ uczniéw poprzez podkresla-
nie znaczenia poprawnego dziatania uktadu hamulcowego dla pracy samochodu
1 bezpieczenstwa cztowieka. Wyjasnia, czego nalezy unikaé, jakich bltedow sie
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wystrzega¢ podczas obstugi uktadu hamulcowego, jaka istotng role odgrywa po-
prawne eksploatowanie uktadu hamulcowego, jaki wptyw moze mie¢ przegrza-
nie uktadu hamulcowego przez kierowce, jak rowniez jakie skutki niesie jazda po
katuzach z rozgrzanymi tarczami hamulcowymi. Uczen z odpowiednig wiedza
1 modelami wyobrazeniowymi zdaje sobie sprawe z tego, ze przegrzana tarcza
hamulcowa i klocki hamulcowe twardnieja i traca swoje wlasciwosci cierne, co
bardzo wydtuza drogg hamowania w dalszym uzytkowaniu. Praktykant zdaje
sobie ponadto sprawe, ze wjezdzajac z rozgrzang tarczag hamulcowa w katuze,
powoduje jej nierdwnomierne hartowanie, a co za tym idzie, skrzywienie. Prze-
ktada si¢ to na nieprawidtowe dziatanie uktadu hamulcowego oraz brak komfortu
uzytkowania pojazdu samochodowego objawiajace si¢ trzesieniem si¢ kierowni-
cy 1 podskakiwaniem pedalu hamulcowego.

Technik pojazdéw samochodowych zwraca uwage praktykantow na bardzo
wazng, a czesto lekcewazong przez uzytkownikéw, okresowa wymiane ptynu
hamulcowego. Pobudza ich wyobraznig¢, zadajac szereg pytan dotyczacych kon-
sekwencji braku okresowej wymiany ptynu hamulcowego i w jaki sposéb zmie-
niajg si¢ wlasciwosci ptynu hamulcowego oraz czym to skutkuje.

Na kolejnych zajeciach w szkole podczas sprawdzania wiedzy z poprzed-
nich zaje¢ mozna poprosi¢ uczniow o szczegodtowe opisanie zasad dziatania silni-
ka samochodowego na podstawie modelu dostgpnego w pracowni.

Modele wyobrazeniowe pozwalajg uczniom prawidlowo opisaé zasade
dziatania silnika oraz przeznaczenie jego poszczeg6dlnych elementow, jak pane-
wek korbowodowych i panewek watlu korbowego, smoka, ttokow, pierscieni czy
kota zamachowego. Uczniowie sg w stanie omoéwié przeznaczenie, jak réwniez
istote prawidlowego dziatania uktadu olejowego w silniku. Potrafig wykorzysta¢
swoja wiedz¢ do poprawnego przedstawienia proceséw zachodzacych podczas
stosowania nieprawidlowych olejow silnikowych i okresli¢ skutki takiego poste-
powania. Umiejg przyblizy¢ nastgpstwa stosowania zuzytego oleju, jak przegrza-
nie panewek korbowodowych i panewek korbowych, nieodpowiednie smarowa-
nia gtadzi cylindrowych, zacieranie pompy olejowej, jak rowniez niewtasciwag
prace smoka olejowego. Uczniowie posiadajagcy modele wyobrazeniowe doty-
czace sprezania w silniku samochodowym prawidtowo opisujg poprawne dopa-
sowanie i wlasciwy montaz pierscieni ttokowych, jak réwniez szczelno$¢ gniazd
zaworowych. Sg w stanie wyobrazi¢ sobie, ze w przypadku zlego dopasowania
pierscieni ttokowych albo silnik straci kompresj¢, przez co nie bedzie w stanie
dobrze funkcjonowac, albo doprowadzi to do zatrzymania silnika i jego komplet-
nego zniszczenia.

Wobec tego na pytanie nauczyciela, jakie sg konsekwencje przecigzenia sil-
nika przez dlugotrwate utrzymywanie zbyt wysokich obrotow, uczniowie potrafig
udzieli¢ wlasciwej odpowiedzi, méwiac, ze moze ono doprowadzi¢ do zatarcia
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silnika, do obrocenia panewek korbowych lub korbowodowych, jak réwniez ro-
zerwania mocowania korbowoddéw, co prowadzi do nieodwracalnego zniszczenia
silnika.

Uczniowie posiadajacy modele wyobrazeniowe sg w stanie wytlumaczy¢
zasade dziatania silnika cztero- i dwusuwowego oraz réznice mi¢dzy nimi. Umie-
ja odpowiedzie¢ nauczycielowi na pytanie, dlaczego w silniku dwusuwowym nie
stosuje si¢ zaworow dolotowych 1 wylotowych, a takze w jaki sposob rozwigza-
ny jest sposoéb zasilania silnika i odprowadzania spalin z jego komory spalania.
Potrafiag wytlumaczy¢ zasadnos$¢ stosowania w silniku czterosuwowym wickszej
liczby zawordéw dolotowych w stosunku do standardowej jednostki silnika, jak
rowniez wyjasni¢, jak wazng role odgrywaja zawory wylotowe w silniku spali-
nowym.

Nauczyciel na zajeciach stara si¢ optymalnie zrealizowac¢ cele dydaktyczno-
-wychowawcze. Trzeba jednak pamigta¢, ze pomimo doboru odpowiednich me-
tod, form pracy i srodkéw dydaktycznych nie jest on w stanie przedstawié wszyst-
kich mozliwych zadan zawodowych i sposobow ich rozwigzania ze wzglgdu na
ich mnogos¢ i réznorodnos¢. To uczen powinien stac si¢ na tyle kreatywny i po-
siada¢ modele wyobrazeniowe, aby w przysztosci umie¢ samodzielnie rozwig-
zywac wszelkie problemy zwigzane z wykonywanym zawodem i zajmowanym
stanowiskiem.

Zakonczenie

Posiadanie modeli wyobrazeniowych przez uczniow szkot zawodowych
stanowi podstawe do rozwigzywania wszelkich zadan zawodowych, zapewnia
im tworcze dziatanie, weielanie w Zycie innowacyjnych pomystow, podazanie za
nowos$ciami technicznymi i technologicznymi, jak réwniez bycie ich inicjatora-
mi. Pracodawca od absolwentow szkot zawodowych oczekuje nie tylko korzysta-
nia z dotychczasowego dorobku kulturowego, ale takze wdrazania nowych roz-
wigzan majacych wplyw na rozwdj firmy, bycia petnowartosciowym cztonkiem
zespolu, ktory bedzie godnie wykonywat swoj zawod.

W procesie ksztalcenia zawodowego czotowe miejsce zajmuje nauczyciel,
osoba nauczajgca oraz uczen, osoba uczaca si¢ zawodu. W procesie nauczania —
uczenia si¢ wazng role nalezy przypisa¢ elementom procesu ksztalcenia zawodo-
wego, tj. celom, tre§ciom, metodom i §rodkom ksztalcenia oraz kontroli i ocenie
efektow ksztatcenia. Realizowanie programu zgodnie z podstawg programowa
ksztatcenia w zawodzie zmierza do zdobycia przez ucznia wiedzy, umiejetnosci
1 kompetencji spotecznych wyszczegdlnionych dla konkretnego zawodu.

Nauczyciel, nauczajgc zawodu, powinien stymulowaé u swoich podopiecz-
nych tworzenie modeli wyobrazeniowych osadzonych na ptaszczyznie percep-
cyjnej i ptaszeczyznie operacyjnej. Uczenie si¢ zawodu na ptaszczyznie percep-
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cyjnej zwigzane jest z procesami myslenia reproduktywnego i odbywa si¢ przez
przyswajanie, natomiast na ptaszczyznie percepcyjnej — z procesami myslenia
produktywnego i odbywa si¢ przez odkrywanie. Czynno$ci zdobywania wiedzy
W procesie uczenia si¢, majace charakter reproduktywny, stanowia podwaliny dla
czynnosci o charakterze produktywnym. Nauczyciel dostosowuje metody pracy
odpowiednio do zalozonych celéw i przekazywanych tresci, wybierajac metode
podajaca lub problemowa. Przygotowuje ucznia do rozwigzywania zadan bez-
problemowych z zastosowaniem algorytmow i zadan problemowych z wykorzy-
staniem heurystyk. Stymuluje tworzenie modeli wyobrazeniowych poprzez za-
dawanie inspirujacych pytan, zmuszajacych ucznia do uswiadomienia sobie zja-
wisk, ktore moga pojawiac si¢ w wyniku zastosowania pewnej czynnosci, a takze
procesow, jakie prowadza do zaktadanego efektu. Absolwent szkoty zawodowe;j
posiadajagcy modele wyobrazeniowe zjawisk i procesow jest pozadany na rynku
pracy, ma ogromng szans¢ wlasnego rozwoju, moze §wiadomie wplywaé na kie-
runki zmian technicznych i technologicznych.

Bibliografia

1. Goodwin B., Miller K., Creativity requires a mix of skills, ,,Educational Lead-
ership” 2013, vol. 70, no. 5, s. 80—83.

2. Goralski A., Tworcze rozwigzywanie zadan, PWN, Warszawa 1989.

3. Karpinski J., Kozinski F., Praktyczne nauczanie zawodu w szkotach elek-
trycznych i mechanicznych, WSiP, Warszawa 1975.

4. Kotkowski L., Nauczanie problemowe w szkole zawodowej, PWSZ, Warsza-
wa 1971.

5. Kotkowski L., Nauczanie zawodu w systemie szkolnym, WSiP, Warszawa
1986.

6. Kotkowski L., Kwiatkowski S.M., Elementy teorii ksztatcenia zawodowego,
IBE, Warszawa 1994,

7. Kozielecki J., Myslenie i rozwigzywanie problemow, [w:] Psychologia ogol-
na, red. T. Tomaszewski, Wyd. Naukowe PWN, Warszawa 1995, s. 91-154.

8. Kozielecki J., Podejmowanie decyzji, [w:] Psychologia ogolna, red. T. Toma-
szewski, Wyd. Naukowe PWN, Warszawa 1995, s. 155-187.

. Kozielecki J., Rozwigzywanie problemow, PZWS, Warszawa 1969.

10. Kwiatkowski S.M., Ksztalcenie zawodowe. Dylematy teorii i praktyki, IBE,
Warszawa 2001.

11. Notar Ch.E., Padgett S., Is think outside the box 21* century code for imag-
ination, innovation, creativity, critical thinking, intuition? ,,College Student
Journal ” 2010, vol. 44, no. 2, s. 294-298.

12. Przyktadowe arkusze. ,, Nowy” egzamin zawodowy. Centralna Komisja Egza-
minacyjna, dostgpny na <http://www.cke.edu.pl/index.php/egzaminy-zawo-

150



Katarzyna Pardej, Tworzenie modeli wyobrazeniowych zjawisk...

dowe-left/nowy-egzamin-zawodowy/25-egzaminy-zawodowe/423-przykla-
dowe-arkusze>

13. Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 lutego 2012 v. w spra-
wie podstawy programowej ksztalcenia w zawodach, Dziennik Ustaw 2012,
poz. 184.

14. Stomkiewicz S., Nauczanie algorytmiczne a psychologiczna teoria czynno-
sci, PZWS, Warszawa 1972.

15. Stomkiewicz S., Samodzielne myslenie i dziatanie techniczne uczniow,
PZWS, Warszawa 1971.

16. Szlosek F., Tozsamos¢ pedagogiki pracy w kontekscie przemian systemo-
wych, Wyd. APS im. Marii Grzegorzewskiej, Wyd. ITE-PIB, Warszawa—Ra-
dom 2015.

17. Waller E., Kaye M.H., Teaching problem-solving skills to nuclear engineer-
ing students, ,,European Journal of Engineering Education” 2013, vol. 37,
no. 4, s. 331-342.

Streszczenie

W artykule scharakteryzowano jeden z poziomdéw modeli czynnosci po-
znawczych — poziom modeli wyobrazeniowych. Omdwiono znaczenie posiada-
nia modelu wyobrazeniowego przez uczniow w trakcie uczenia si¢ zawodu na
plaszczyznie percepcyjnej przez przyswajanie oraz na plaszczyznie operacyjnej
przez odkrywanie. Przyblizono przyktady zadan z obszaru ustug fryzjerskich
i mechaniki pojazdéw samochodowych, gdzie warunkiem koniecznym do ich
rozwigzania jest posiadanie modeli wyobrazeniowych, wskazano ponadto na
konsekwencje braku modeli wyobrazeniowych. Zaprezentowane zostaly metody
podajaca i problemowa stosowane podczas nauczania zawodu. Artykut wzboga-
cono przyktadami zaje¢ sprzyjajacych tworzeniu modeli wyobrazeniowych zja-
wisk 1 procesow.

Creating imagination models of phenomena and processes
in vocational education

Summary

The article characterizes one of the levels of cognitive activities models — the
level of imagination models. It discusses the importance of having an imagina-
tion model in the process of learning a profession in the perceptive level through
absorption and in the operation level through discovering. A few examples of
tasks involving hairdressing and car servicing have been presented to illustrate
the importance of having imagination models to complete the tasks successfully,
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as well as the consequences of their lack. Demonstrative and problem methods
used when teaching a profession have been demonstrated. The article includes
a number of examples of classes stimulating the creation of the imagination mod-
els of phenomena and processes.



